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RESUMO

O Pantanal, maior planicie alagavel do mundo, possui variadas caracteristicas culturais e
ambientais que podem influenciar na identidade de seu povo. Por ser uma regido rica em
fauna e flora, o pantaneiro aprendeu a conviver com esse mundo, seguindo tradicOes e
respeitando aquilo que a natureza |he oferece, como as belezas do lugar e as enchentes que
impossibilitam o transito de veiculos em muitas partes, pois o Pantana é subdividido em onze
regides. As criancas freguentam escolas, instaladas em fazendas que abrigam nucleos
escolares, que funcionam de acordo com a realidade da regido. A presente pesguisa teve por
objetivo investigar o processo de construcéo da identidade de algumas criancas estudantes de
escolas pantaneiras, através do grafismo, além de aspectos psicossociais envolvidos. Foram
escolhidas 3 escolas de diferentes regides do Pantanal para que, por meio de observagtes
realizadas durante visitas a essas, fosse selecionado para a pesquisa um local que tivesse o
maior nimero de caracteristicas do Pantanal, de acordo com a teoria utilizada, como o ciclo
das aguas, a cultura, as dificuldades de acesso relatadas por pesquisadores, dentre outras.
Optou-se por selecionar 4 criangas para o0 estudo de caso com idade entre 7 e 9 anos e com
pelo menos 1 ano cursado na escola selecionada. Como essa escola possui internato semanal,
optou-se por analisar duas criangas moradoras deste e duas que moram com 0s pais. Foram
realizadas algumas andlises, partindo de simbologias nos desenhos que poderiam contribuir
com um estudo entre a identidade da crianca em relacdo ao ambiente em que vive, de acordo
com observacdo participante e com o que foi encontrado nas teorias. Os dados psicossociais
foram coletados por meio de entrevistas com pais e professores para auxiliar nas andises. Os
resultados das andlises dos desenhos mostram alguns aspectos que estdo influenciando na
construcdo da identidade de criancas pantaneiras como costumes, tradicdo, crencas,
dificuldades de acesso que a regido imp0de e retraimento do homem pantaneiro.

Palavras-chave: Identidade infantil. Escolas pantaneiras. Desenhos. Cultura.



Le Pantanal, la plus grande plaine inondable du monde, posséde plusieurs caractéristiques
culturelles et de I’ environnement qui peuvent influencer I’identité de son peuple. Parce qu'il
vit dans une région riche en faune et flore, le pantaneiro a appris a vivre avec ce monde, en
suivant des traditions et en respectant ce que la nature lui offre, comme les beautés du lieu et
les innondations qui rendent impossible la circulation de véhicules dans beaucoup de parties,
puisque le Pantanal est subdivisé en onze régions. Les enfants fréquentent des écoles,
installées dans des fermes qui abritent des noyaux scolaires, qui fonctionnent selon la réalité
de larégion. La présente recherche a eu comme objectif examiner attentivement le processus
de construction de I'identité de quelques enfants qui éudient dans des écoles pantaneiras, en
analysant leurs dessins, en plus d’ aspects psychosociaux y attribués. On a choisi 3 écoles de
différentes régions du Pantanal, & travers les observations réalisées pendant des visites a ces
écoles, pour qu’on puisse sélectionner, pour la recherche, un lieu avec le plus grand nombre
de caractéristiques du Pantanal, d’ aprés la théorie utilisée comme, par exemple, le cycle des
eaux, la culture, les difficultés d'accés relatées par des rechercheurs, parmi d autres. Pour
I’ éude de cas, on a opté pour sélectionner 4 enfants agés de 7 a 9 ans ayant étudié au moins 1
an dans |’ école sélectionnée. Comme cette école offre de I'internat hebdomadaire, on a opté
pour analyser deux enfants qui habitent a I’école et deux enfants qui habitent avec leurs
parents. Quelgques analyses ont été réalisées a partir de symbolismes présents dans des dessins
qui pourraient contribuer a une éude sur la relation entre I’identité de I’ enfant et le milieu ou
il vit selon I’ observation participante et ce qui a été rencontré dans les théories. Les données
psychosociaux ont été récueillis en utilisant des interviews avec des parents et des professeurs
pour faciliter les analyses. Les résultats des analyses des dessins montrent quelques aspects
qui influencent la construction de I'identité des enfants pantaneiros comme coutumes,
tradition, croyances, difficultés daccés que la région impose et timidité de I’homme
pantaneiro.

Mots-clé: Identité enfantine. Ecoles pantaneiras. Dessins. Culture.



ABSTRACT

Pantanal, the biggest flooding plain in the world, has many cultural and environmental
features which may influence its peopl€’s identity. Since it’s a rich region concerning fauna
and flora, the pantaneiro has learned to live in this world, following traditions and respecting
what nature provides him, such as the local beauties and the flood which impedes the traffic
of vehicles in many parts, once Pantanal is divided into eleven regions. The local children
attend schools in the farms which hold school nucleus and the schools work according to the
reality of the region. This research aimed to investigate the identity construction process of
some pantaneira school children through drawings, and also some psychosocial aspects
involved in the process. Three schools from different regionsin Pantanal were chosen so that,
through observations made in them, the place with the biggest number of features from
Pantanal could be selected according to the theory used, such as the water cycle, the culture
and the difficulties of access reported by researchers, among others. Four children from 7 to 9
years old and with at least a year studying in the selected school were chosen for the case
study. As this school is also a boarding school in which children can go home every week,
two children who live in this boarding school and two children who live with parents were
analyzed. Some analysis were made considering the ssmbologies in the drawings which could
contribute to a study between the child’s identity in relation to the environment in which this
child lives, according to a participant observation and to what has been found in the theories.
The psychosocia data was collected through interviews with parents and teachers to help with
the analysis. The results of the analysis of the drawings $iow some aspects which are
influencing the construction of the identity of the pantaneira children such as the habits, the
tradition, the beliefs, the difficulties to access that region, imposing the isolation due to
shyness of the pantaneiro man.

Keywords: Children identity. Pantaneira schools. Drawings. Culture.
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1 INTRODUCAO
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A autora do presente trabalho tem uma forte relacdo de interesse com a cultura do
Pantanal do Mato Grosso do Sul.

Iniciando-se agora na atividade de pesquisadora, deparou-se com a possibilidade de
investigar o povo pantaneiro, que vive numa extensdo de dificil acesso e desfruta de escassas
oportunidades de realizacdo pessoa e profissional, aém de ser muito pouco estudado nos
trabalhos cientificos existentes sobre a regido, que se debrugam sobretudo sobre aspectos de
sua fauna e flora ou preservacéo, principalmente nas areas de biologia, zootecnia, turismo e

geografia

Para levar a realizacdo da pesquisa no Pantanal, achouse pertinente entender sua
cultura, rastreando as dificuldades, crencas, valores e meio social, com vistas a uma adequada

compreensdo darelacdo homem-ambiente da prépria populacdo pantaneira.

Através da midia televisiva e da internet, a pesguisadora tomou conhecimento do
Programa Escola Pantaneira, um projeto educacional que julgou interessante, visto que adota,
segundo a Secretaria de Educacdo de Aquidauana (2002), disciplinas e calendarios
diferenciados, com vistas a preservacdo da cultura local e a atenuagcdo das dificuldades

naturai s existentes em algumas regides do Pantanal, principal mente na época das cheias.

Analisando arealidade de uma regido gque vive sob condi¢des naturais e socioculturais
desfavoréveis, surgiu o interesse especifico de entender como criancas pantaneiras estavam
inseridas neste contexto e como estava se formando sua identidade pessoal, em face do

funcionamento familiar, educacional, ambiental e cultural.

Propondo-se entdo a estudar a identidade de criangas pantaneiras, a pesquisadora
comegou a busca por parcerias e, a partir dai, 0 que mais percebeu foi a indiferenca de outros
pesqguisadores do Pantanal quanto a valorizacdo humana da populacéo envolvida. Felizmente,
veio a conhecer 0 "Projeto Sapicud Pantaneiro”, que objetiva a conservagdo da cultura

pantaneira e é realizado com criancas, pais e professores das escolas.

A proposta primitiva consistia em acompanhar as oficinas de arte regional em
andamento nas comunidades relacionadas com as escolas pantaneiras (adultos e criangas),
aplicando conjuntamente o material que seria utilizado para a pesquisa, mas, por fata de
apoio financeiro, o Projeto Sapicua Pantaneiro réo pdde desenvolver as oficinas no ano de
2006.
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Contudo, engajados na pesguisa, os profissionais deste projeto contribuiram com os
meios de transporte e apresentacdo da pesquisadora aos responsaveis pelas fazendas e escolas

envolvidas, numa parceria inédita que tornou possivel o presente estudo.

Os capitulos que seguem procuram dar a compreensdo minima da realidade do
Pantanal, suas regifes e condi¢cdes culturais, e, para tanto, € imprescindivel estudar sua
populacdo ndo deixando de lado o contexto ambiental em que sobrevive e as condicOes em

gue serdo encontradas as criangas dentro de seu meio, e mais especificamente, agui, nesta

pesquisa.

No segundo capitulo, apresenta-se o referencial tedrico com algumas informagdes
sociais, culturais e ambientais do Pantanal. Por isso foi subdividido em temas como a historia,
o ciclo das &guas, a fauna e a flora, as atividades econdmicas da regido, as fazendas de gado
tradicionais, assim mostrando a realidade natural em que as regides do Pantanal se encontram,
adindmica das &guas nas épocas da chela e da seca, e a exuberancia grandiosa da planicie
dagavd.

Trazendo como exemplo o Projeto Sapicua Pantaneiro, o capitulo ressalta a
importancia do homem pantaneiro, a cultura regional, e as escolas criadas nas fazendas para

atender criancas.

Aborda ainda a construcdo da identidade das criancas pantaneiras, com O
correspondente referencial tedrico. Apresenta-se também o grafismo como forma de se
investigar aidentidade de criancas, fazendo referéncias a desenhos que podem contribuir com

sua simbologia através de andlises.
O terceiro capitulo estéo os objetivos gerais e especificos.

A explicacdo da pesquisa, 0 método utilizado, o local escolhido, os participantes, os
recursos materiais utilizados para as andlises, os procedimentos seguidos, bem como os

aspectos éticos do estudo, constam do quarto capitulo.

No quinto capitulo apresenta-se a andise dos dados da identidade em formagdo das
criancas selecionadas, de acordo com questBes ambientais e culturais, através de sessbes de

grafismo e observacOes descritas pela pesquisadora

As conclusdes e consideracOes finais sdo apresentadas no sexto capitulo, que inclui
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sugestdes e observacdes criticas a respeito da populacdo pantaneira, especialmente criangas e

sua identidade cultural, deixando questionamentos formados para futuras pesquisas.

As referéncias, apéndices e anexo estdo apresentados ao final do trabalho, contendo a
descricdo detalhada das viagens, os aspectos ambientais e culturais envolvidos e suas

especificidades, com o propdsito de melhor definir os contatos e sessoes realizadas com as
criangas.
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2 REFERENCIAL TEORICO
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2.1 OPANTANAL

O Pantana é uma grande planicie sedimentar, que compreende uma &rea com cerca de
200.000 quildbmetros quadrados, abrangendo parte de trés paises. 70% no Brasil, 20% na
Bolivia e 10% no Paraguai. No Brasil, se divide entre os estados do Mato Grosso e Mato
Grosso do Sul (aproximadamente 40% e 60%, respectivamente) e fica localizada na Bacia do
Alto Paraguai (DANTAS, 2000).

Apesar do nome, a regido do Pantanal ndo é considerado um péantano, pois sua
superficie ndo fica constantemente alagada, como € encontrado um verdadeiro pantano
(BOGGIANI, 2006). Antes de ter esta denominagéo, o Pantanal era chamado de Mar de
Xaraés. Por ser encontrados caramujos, conchas de variadas formas e tamanhos, do proprio
terreno arenoso e também de salinas rodeadas de areia branca, durante muito tempo pensouse
gue o Pantanal poderia mesmo ter sido entdo um mar. Entretanto, cientistas afirmam que essa
crenca ndo passa de mito criado pelaimaginacdo dos antigos (PROENCA, 1992).

Hoje, o Pantanal compreende uma grande extensdo de terras baixas e alagadicas,
Situada exatamente no centro da América do Sul. E considerada a maior &rea alagada do
planeta (SOCIEDADE EM DEFESA DO PANTANAL, 1990).

Segundo Coelho Netto (2002), em um estudo realizado pela Empresa Brasileira de
Pesquisa Agropecudria do Pantanal (EMBRAPA-Pantana), h4 uma distribuicdo regional
dentro do Pantanal, onde notam subdivisdes devido as diferentes caracteristicas de solo,
vegetacdo e clima encontrados. S8o eles. Céceres, Poconé e Bardo de Melgaco no Mato
Grosso, e Paraguai, Paiaguas, Nhecolandia, Abobral, Aquidauana, Miranda, Nabileque e
Porto Murtinho no Mato Grosso do Sul (FIGURA 1).
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FIGURA 1- Sudivisdes das regides do Pantanal.
Fonte: Allem e Valls (1987).

O Pantanal é reconhecido e considerado Sitio do Patrimo6nio Natural da Humanidade e
Reserva da Biosfera, titulos concedidos pela Organizagdo das Nagbes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), devido sua grande importancia para 0 mundo
(COELHO NETTO, 2002).

E notavel no Pantanal a abundancia da fauna e flora e as condigdes Unicas de
observacdo de animais silvestres. A regido € também um importante local de parada das aves
costeiras que migram para o sul, como por exemplo os macaricos® (Scolopacidae). Cada

espécie de animal ocupa um tipo de ambiente no qual encontram 0S recursos Necessarios para

! Aves migratérias oriundas da América Central e do norte das Américas do Sul e do Norte & procura de
ambientes aquaticos (NUNES; TOMAS, 2004).
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se alimentar, reproduzir e abrigar (SOCIEDADE EM DEFESA DO PANTANAL, 1990;
NUNES; TOMAS, 2004).

Segundo dados atuais da Conservation International (2007)2, do Brasil, estima-se que
existam no Pantanal cerca de 3.500 espécies de plantas, 463 espécies de aves, 124 de
mamiferos, 41 de anfibios, 177 de répteis, e 325 de peixes de &gua doce, sendo que quinze
dessas sdo proprias do Pantanal (FIGURA 2).

FIGURA 2- Tuiuil, péssaro tipico dafauna do Pantanal, e familia de capivaras em uma baia.

Fonte: Michele H. Arantes, 2006.

A principal atividade econémica € a pecu&ia. No Mato Grosso do Sul, ela foi
motivada por fatores ligados a geografia da regido como grandes extensdes de terras a serem
ocupadas. Nessa trgjetdria, os pedes e fazendeiros que cuidavam e levavam o gado de um
lugar para o outro, moldaram préticas socioeconémicas e socioculturais que vieram a
contribuir para a construcdo de um tipo de imagem regional cultivada atualmente (FIGURA
3) (LEITE, 2003).

2 Organizagao néo governamental de dedicada & conservac&o e utilizagdo sustentada da biodiversidade.



FIGURA 3- Comitiva de gado, comum nessas regides.
Fonte: Michele H. Arantes, 2006.

As comitivas de conducdo de boiada, comum no Pantanal possuem uma dinamica
organizada. Nogueira (2002) conta que o trafego tradicional da boiada, pelas estradas
boiadeiras é realizado pelas comitivas de boiadeiro ou pedes. Cada qual tem sua fungdo. O
ponteiro exerce a funcdo de guia e € responsavel pela travessia da boiada escolhendo os
melhores caminhos. Depois vem aquel es pedes que ajudam a conduzir a boiada, ndo deixando
escapar nenhum boi, cuidando dagueles que adoecem, ja que essas comitivas podem chegar a
meses de viagem, com destinos a frigorificos ou invernadas paulistas. O capataz € quem
comanda o grupo de trabalhadores e da as ordens a serem seguidas. Outra pessoa de extrema
importancia € o cozinheiro, que conduz os animais cargueiros, prepara a comida, leva os
pertences dos trabalhadores assim como aqueles da cozinha. Ele escolhe os lugares para

acampar e servir as refei goes.

O turismo € a atividade econbémica que mais tem crescido e os turistas se dividem
entre pescadores amadores e pessoas atraidas pelas belezas naturais da regido. Além disso, o
Ecoturismo tem sido considerado uma saida econdmica e ecol ogicamente sustentavel, e varias
fazendas pantaneiras ja se adaptaram ou estdo se adaptando para receber o homem urbano. De

acordo com Banducci Jr. (2003), este turismo cultural, pode constituir-se em instrumento de
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afirmacéo da identidade regional, na medida em que contribui para reavivar a histéria da

gente pantaneira.

2.1.1 Ociclo das &guas. 0 movimento do Pantanal

No Pantanal tudo depende das &guas. S80 elas que mandam nas paisagens, na vida
econdmica, no dia-a-dia do pantaneiro que deste lugar depende, que precisa adaptar-se a essa
natureza inconstante principa mente na época da cheia (PROENCA, 1992).

A regido caracteriza-se pela complexidade do sistema hidrografico, encontrado de
variadas formas, como 0s corixos, as baias, salinas e vazantes.

Os corixos sdo depressdes, cavidades alongadas e de pequenas profundidades, tendo
alguns desses se transformado em valas para depdsitos de agua e viveiros de peixe. Ja as baias
sd0 lagoas que por bocas estreitas se comunicam com 0s rios. As lagoas sdo grandes porgoes
de &guas cercadas de terra, reservatorios naturais que valorizam as fazendas porque servem de
bebedouro para os animais no periodo da seca. Possuem de 50 metros até alguns quilémetros

de comprimento. Durante a seca algumas delas secam ou diminuem de volume (FIGURA 4).

FIGURA 4- Corixo no Pantana e vista aérea de lagoas no Pantanal.
Fonte: Michele H. Arantes, 2006.
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As salinas s80 parecidas com as baias, porém sdo raras. O gado é atraido para estas,
para matar a sede e suprir necessidades de sais minerais no organismo. S&o rodeadas de areia,
semel hante aquel as encontradas no litoral (FIGURA 5) (RONDON, 1972).

FIGURA 5- Sdlinano Pantanal.
Fonte: Michele H. Arantes, 2006.

Outra particularidade do Pantanal sdo as vazantes, que se formam no periodo das
chuvas. Ligam uma baia a outra e logo se escoam, dando lugar a0 pasto verde que ira
aimentar o gado. N&o possuem leitos e se expandem pelo campo por onde correm,
adivinhando as inclinagdes da planicie (FIGURA 6) (RONDON, 1972).
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FIGURA 6- Vazante Castelo na época da cheia e da seca.
Fonte: Michele H. Arantes, 2006.

S80 0s rios 0s grandes responsaveis por tudo o que acontece no Pantanal. Na época da
cheia, mudam constantemente de curso, derrubam pontes, devastam plantacfes ribeirinhas,
entopem vazantes e baias, carregam entulhos, inundam sedes de fazendas, cobrem campos de
aviacdo e matam animais. Na seca, 0 nivel das &guas vai baixando, sem deixar que os
elementos fertilizantes sgjam devolvidos pela correnteza. Dai entdo, sdo enriquecidos de
microrganismos, pela quantidade enorme de plantas que apodrecem, e também pelo
brotamento das sementes que a prépria agua semeou, adubando e semeando 0s solos. Um
novo ciclo de vida recomega, se expande pelos campos, trazendo animais a procura de
alimentos (FIGURA 7) (PROENCA, 1992).

FIGURA 7- Vida aérea e terrestre das curvas do rio Negro, Pantanal do Mato Grosso do Sul.
Fonte: Michele H. Arantes, 2006.
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Os meses mais chuvosos v&o de novembro a margo, sendo dezembro e janeiro agueles
gue mais recebem &gua. O restante do ano passa secando, dependendo do grau da enchente.
(PROENCA, 1992). Segundo Schweizer (1992), o pantaneiro distingue quatro estagdes no
ano para o Pantanal: enchente, cheia, vazante e seca, conforme mostra a Figura 8.

Quatro estacoes

N
KA

FIGURA 8- Ciclo das éguas no Pantanal demonstrando as quatro estagtes formadas.
Fonte: Michele H. Arantes, 2006.
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2.1.2 Breve histérico da ocupacdo humana no Pantanal

Foram os indios que iniciaram a histéria da ocupacd humana no Pantanal e por |a
viveram aguns séculos livremente, tornando-se os donos das terras alagadas, se adaptando as

dificuldades da regi&o, formando grupos tribais e linglisticos, cada qual com seus costumes.
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Segundo Proenca (1992), havia entre eles e a natureza um tratado de paz, que logo foi
quebrado com a chegada do homem branco®, que invadiu os campos j& ocupados, usando da
forca das armas para expulsar esses indigenas. Assim, resultou o enfraguecimento das tribos
gue perderam suas liberdades e seus valores, no entanto, duas resistiram e lutaram por mais de

trés séculos, desenvolvendo técnicas de guerrilha: os paiaguas* nas canoas, e os guaicurus
nos cavalos.

Desde o século XVI, quando o Pantanal comegou a ser trilhado por espanhdis e
portugueses em busca de um caminho para o Peru, as duas tribos ndo pararam mais com as
lutas. Os paiaguas atacando pelos rios e os guaicurus abordando os acampamentos dos

espanhdis para roubarem caval os, como comenta Proenca (1992, p. 26):

Os paiaguas, unidos aos guaicurus, com quem Se cruzavam
indiscriminadamente, formariam, sem disputa de hegemonia, a grande
resisténcia contra as expedi¢des portuguesas e principamente espanholas, a
ataca-las sem trégua e sem piedade por quase todo o século XVI,
enfrentando as armas inimigas, roubando-as muitas vezes para entrega-las as
futuras geragdes com promessas de novas lutas, num odio incontido e

avassalador, que os fizeram cada vez maiores na arte de guerrear, sobretudo
como heréis.

Nos caminhos transitados pel os brancos na grande planicie, foram surgindo moradas e
iniciando as criacfes. Os campos do Pantanal, com suas riquezas de pastagens nativas e de
agua, ofereciam condicles favoréveis as atividades pastoris, permitindo aos novos criadores
vender seus produtos aos vigjantes que por ali passavam em troca do que necessitavam, como
por exemplo, sal, tecidos entre outros (RONDON, 1972).

Mas, ha outras hipoteses existentes sobre o aparecimento do homem do Pantanal,
como, por exemplo, aguela que Proenca (1992) se refere: a de terem sido polinésios que, apos
deixarem suas terras cruzaram o pacifico usando fracas embarcacfes e chegaram as costas da
Américado Sul. Dai, atravessando as montanhas nevadas dos Andes, dirigiram-se ao planalto,

para depois seguirem em direcdo Leste, uns alcancando os pampas sulinos e outros o
Pantanal.

Barros no livro Gente Pantaneira (1998) tece uma critica a0 descobrimento do

3 O autor faz referéncia aohomem branco como sendo os n&o-indios.
4 O autor usainiciais mintsculas para se referir s tribos indigenas.
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Pantanal enquanto santuario ecoldgico. Ele afirma que somente na década de 1970 o Pantanal
foi descoberto. Antes disso, houveram pessoas, bravos lutadores, colOnias, varias etnias, mas
0 reconhecimento é devido aos primeiros turistas e, principamente, ecologistas e naturalistas
gue passaram aolhar o lugar com outros olhos e o definiram como santuério ecol6gico. Assim
como outros pantaneiros, ele ficou orgulhoso, mas com o passar do tempo comecaram a
entender que esta gente que |4 morava néo fazia parte do santu&io. O homem pantaneiro
havia sido excluido da paisagem, ndo havia preocupagdo com estas pessoas, e Sim, com a

fauna e flora

De acordo com Rondon (1972), o regime de criagdo de gado foi importante fator de
posse das terras pantaneiras, de civilizagdo e de expansdo geogréfica. Algumas causas foram
essenciais para 0 desenvolvimento da pecuaria nesta regido, como os campos de boas
pastagens nativas, os fatores climéticos, a abundancia de agua e grandes areas possibilitando
criacdo extensiva com pouca despesa. Assim, os campos do Pantanal tiveram como dominio a

pecuéria, que se proliferou, dando origem as fazendas de criacdes de gado.

ParaMoraes et a. (2000), hoje mais de 80% do Pantanal so de fazendeiros, criadores
de gado. Segundo €les, é exploracdo pecuaria mantida ha mais de 200 anos, que garante a

preservacdo das caracteristicas originais da regiéo.

2.1.3 O homem pantaneiro

Varios estudos realizados sobre o Pantanal resultaram em um vasto conhecimento do
€cossistema em seus aspectos ecol4gicos, mas, no entanto, sao escassos 0s trabalhos sobre o

habitante pantaneiro.

Por homem pantaneiro, segundo defini¢cdo de Congro e Nader (2004), entende-se que é
um individuo natural do Pantanal ou aquele que, mesmo ndo tendo nascido no Pantanal,
assimilou a vivéncia desse nativo, compartilhando dos hébitos e dos costumes tipicos da
regido (FIGURA 9).
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FIGURA 9- Pantaneiro tipico.
Fonte: Michele H. Arantes, 2006.

Lacerda (2004) também faz sua definicdo descrevendo a personalidade do pantaneiro.

Segundo ele, os pantaneiros sdo diferentes de outros povos em todo o mundo, de 6tima indole,
e bastante receptivo. Num primeiro encontro costuma receber com alegria as pessoas, como se

jé& se conhecessem ha muitos anos e € com satisfacdo que hospedam a quem precise.

A pesquisadora Nogueira (1995 apud BRUM, 2001, p. 14) complementa a definicéo

do pantaneiro, ressaltando o relacionamento harmonioso com a natureza:

Ambientalista nato, o pantaneiro tipico, no convivio diario com o ambiente,
aprendeu a fazer a leitura da natureza, a fim de captar suas mais sutis
transformagdes, incapaz de redlizar agbes que venham a prgjudicar o
Pantanal, ha dois séculos mantém um relacionamento harmonioso que
contribui para o0 fortalecimento das propostas de preservagdo dos seus
diversos ecossistemas, ou sgja, de seus diferentes conjuntos de elementos,
gue se inter-relacionam para garantir a manutencao do equilibrio ecoldgico,
como flora, fauna, fatores climéticos, bioldgicos, hidrogréficos, etc. Por
homem pantaneiro, entende-se, agqui, 0 elemento nativo do Pantanal ou

aquele que nele vive ha mais de 20 anos, compartilhando habitos e costumes
tipicos da regiéo.

O pantaneiro € muito supersticioso, conta histérias, lendas, mitos que se seguem,

histérias de boiada, de bichos que podem trazer sorte ou azar. Eles aprenderam no decorrer do



tempo a fazer suas proprias previsdes de acordo com os fendbmenos naturais (NOGUEIRA,
2002).

Nogueira (2002) descreve o pantaneiro como sendo botanico, zodlogo, astrénomo,
geografo acostumado a leitura semidtica da natureza, fazendo previsdes diarias. Essas
previsdes vém com o decorrer dos anos, passando de geracdo a geracdo, com relativa margem
de acerto através das experiéncias de vida. E através do comportamento dos animais, da flora
e dos astros visiveis a olho nu, que o pantaneiro avalia quando teréo enchentes e secas mais
OuU Menos intensas, se orienta sobre modos de agir em relacdo ao manejo da criagdo, ao seu
tratamento, ao uso da medicina caseira, ao plantio e a colheita. A autora oferece exemplos de
algumas crencas em relagdo a elementos naturais que lhes ddo significados e respostas
conforme o que é visto, como por exemplo, 0 anu preto®, quando canta no pétio da fazenda, é
sinal de noticia ruim, e um beija-flor que, dentro de casa, ja anuncia que irdo acontecer coisas

boas.

De acordo com Schweizer (1992), no Pantanal, animais e homens vivem juntos em
harmonia ha mais de 200 anos. O homem aprendeu e acostumou a retirar do ambiente apenas
0 necessario para sua sobrevivéncia. Isto se deve a pecuaria extensiva e sobretudo a propria
natureza, que fornece oportunidades a eles. As variagOes de clima e vegetagdo, marcam o
comportamento das plantas, dos animais silvestres e domeésticos e do préprio pantaneiro, que

se adaptou ao ambiente de forma em que ambos possam colher os frutos (FIGURA 10).

O pantaneiro nunca perdeu a direcdo nem agrediu 0 ambiente, apenas o0 alterou com 0s
passos da sua criagdo. Sua presenca foi modificadora como toda presenca humana em
gualquer ambiente. O homem chegou lutando para sobreviver, criando condigdes para se
adaptar, deixar-se dominar pelo ambiente que o cercava (PROENCA, 1992).

® Nogueira (2002) utiliza itélico para se referir as crencas. Exemplos encontram-se na pagina 32.
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FIGURA 10- Homem pantaneiro no rio Negro.
Fonte: Michele H. Arantes, 2006.

Coelho Netto (2002) faz referéncia ao homem pantaneiro comparado ao urbano, sobre
0 quanto é dificil para um homem criado no campo perceber a quantidade de informactes
diferentes que existe em um grande centro. O mesmo acontece quando uma pessoa da cidade
val para 0 campo e parece ser-lhe dificil também a percepcdo das riquezas de detalhes que

existe no campo, principalmente em se tratando do Pantanal.

Barros (1998), pantaneiro, fazendeiro, filésofo e escritor, refere-se a0 homem
pantaneiro como a Unica espécie em extincdo neste santudrio ecoldgico. Segundo ele, o
homem pantaneiro est& perdendo seus costumes, sua origem, seus anseios, suavida. A citagdo

abaixo menciona o perfil psicolégico do homem pantaneiro:

Na caracterizacdo do perfil psicologico do vaqueiro nhecolandense, temos
insistido no caréter alegre, despreocupado e brincalhdo de seu estilo de vida
Entretanto, ao contrério do vagueiro gaticho, um extrovertido e socialmente
desinibido, devemos admitir que o vaqueiro pantaneiro &, claramente, um
introvertido social. 1sto €, apesar da aegre e barulhenta convivéncia interna,
fecham-se fortemente diante de estranhos, assumindo uma atitude de passiva
discricéo. N&o emitem opinides, perdem a espontaneidade e, como animais
acuados, parecem ndo aceitar intrusos em sua intimidade [...] Parece-me
importante esta complementacdo do caréter pantaneiro porque, na busca da
avaliagdo dessa gente que passou a ser objeto de reporteres, pesquisadores e
intelectuais, temos assistido a contudentes desacertos. [..] Crelo que
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gualquer estudo do seu comportamento deve passar por um estégio de
demorada convivéncia (BARROS, 1998, p. 180).

A pele queimada pela excessiva exposi¢éo ao sol é responsavel pelo envelhecimento
precoce do pantaneiro, que desenvolve a maioria de suas atividades no campo. A aparéncia
fisica dos pantaneiros mostra em sua maioria pessoas atas e fortes, com musculos rigidos
devido ao trabalho pesado (REIS; RIBEIRO; BOURLEGAT, 2006).

Os pantaneiros tém hébitos tradicionais como pedir bengdo aos mais velhos, atos
praticados no cotidiano deles, bem como o tratamento de senhor, senhora, dona e patrdo para

sereferir as pessoas.

Os integrantes da familia pantaneira crescem na fazenda. Hoje em dia, gragas aos
meios de transporte que facilitam o acesso, as esposas dos proprietérios de fazenda podem
viver nas cidades, perto da fazenda. Os filhos do patréo véo para a cidade quando alcancam a
idade escolar e por la ficam, alguns nem seguindo mais as tradi¢des dos pais. Os filhos dos
pedes quando crescem, passam a gudar no trabalho dos pais. Algumas esposas de pedo,
guando ndo estéo cuidando dos filhos, sdo contratadas para desempenhar fungdes domesticas
na sede (REIS; RIBEIRO; BOURLEGAT, 2006).

2.1.4 Cultura: 0 movimento do homem

Rosseto e Brasil Jr. (2002) relatam a cultura como um indicador importante para a
conservacdo de um ambiente ecologicamente equilibrado, pois os seres humanos vivem em
ambientes naturais e culturais. Os ambientes naturais sdo aqueles que relinem condi¢des
fiscas associadas a fauna, a flora, recursos minerais, hidrogréficos, e climaticos. Ja os
ambientes culturais sd0 representados pelas caracteristicas historicas da cultura, da sociedade,

da economia e da politica, resultantes da convivéncia social e de atitudes humanas.

Conforme os autores, a cultura é somada pelos comportamentos, saberes, técnicas,
conhecimentos e valores acumulados pelos individuos durante suas vidas e pelo conjunto dos
grupos de que fazem parte. E heranca transmitida de uma geragdo para outra, € ndo um
conjunto fechado e imutavel de técnicas e comportamentos. A cultura material pantaneira
ainda é marcada mais pelas permanéncias do que pelas mudangas, ocorrendo estreita

vinculagdo muito estreita entre os pantaneiros tradicionais e os elementos naturais.



O Mato Grosso do Sul se destaca principamente em se tratando de turismo, pela

cultura pantaneira, devido as suas peculiaridades e caracteristicas auténticas.

Quando os bandeirantes chegaram ao Pantanal, encontraram-no habitado por
diversificadas tribos indigenas, cada qual com sua cultura e tragos linguisticos proprios.
Entéo, os bandeirantes deixaram algumas contribui¢des que foram juntadas aos elementos da
cultura indigena, como por exemplo, variados costumes na forma de se adaptar, assimilar e
tornar possivel a sobrevivéncia na regido. As influéncias africanas também enriqueceram a
cultura pantaneira, com a chegada do negro para a mineragéo e para o trabaho das lavouras
de cana-de-agUcar. Ainda, a essas culturas foram acrescentadas as influéncias de paises
vizinhos como a Bolivia e o Paraguai, sendo que este Ultimo, contribuiu mais diretamente,
deixando influéncias mais marcantes, principalmente na musica e culindria (PROENCA,
1992).

Depois da Guerra do Paraguai, muitos ndo encontraram meios de sobrevivéncia neste
pais e vieram para o Brasil em busca de trabalho em lavouras e na pecuéria, introduzindo seus
costumes, inclusive no lingugjar do pantaneiro. Da musica vieram as guaranias, as polcas, 0s
chamamés, caracteristicos atuamente da regido. Também deixaram contribuicbes na

culinaria, como o puchero (espécie de cozido), a sopa paraguaia e a chipa (PROENCA, 1992).

O hébito de tomar tereré (0 mesmo mate dos galchos, porém, tomado com agua fria)
foi outra heranga paraguaia e tornouse habito quase obrigatério na regido, como conta
Nogueira (2002, p. 134):

Dois fatos sdo relevantes na formagdo desse vicio: primeiro, a facilidade de
contato com 0s Vizinhos paraguaios, segundo, a contratagdo de servigos de
grande nimero de pedes paraguai 0s, que constituiram mao-de-obra de baixo
custo, nas grandes fazendas de gado. Esses pefes, acostumados ao
nomadismo, difundiram muitos costumes paraguaios, presentes na
dimentacdo, no lazer, e principamente, no hébito comum aos sul-
matogrossense, e, em especial aos pantaneiros...].

Encontram-se na indumentaria pantaneira, habitos que se caracterizam por existir
nessa regido. O chapéu de palha muito utilizado, veio dos cavaleiros guaicurus que ja o
tinham como héabito. Na lida do campo, o tirador® também é muito comum, marcante nos

pedes pantaneiros. Ainda, por influéncia dos bandeirantes paulistas, usam a guaiaca, uma

® Avental preso acinturacom tiras finas de couro (NOGUEIRA, 2002).



espécie de cinto largo de couro macio ou de camurca, com varios bolsos para carregar
miudezas, facas e armas. O Paraguai contribuiu com a faixa colorida e larga amarrada a
cintura, denominada de faixa paraguaia ou pantaneira, que guda a sustentar a coluna do pedo
na cavalgada (FIGURA 11) (NOGUEIRA, 2002).

FIGURA 11- Vestimentas tipicas do pedo pantaneiro.
Fonte: Michele H. Arantes, 2006.

De acordo com Proenca (1992), os comportamentos verdadeiramente marcantes
vieram dos indios. Deles, herdaram o héabito de dormir em rede, de tomar banho nos rios e
corixos, de se encostar nas paredes e nos troncos das arvores, de andar descalco, de respeitar
0S animais, 0 gosto de andar a cavalo, de viverem como némades, o amor a liberdade, o
costume de festancas, a utilizagcdo da canoa, a mania de botar fogo no campo, além de
comportamentos de desconfiangas, cismas e timidez. As mulheres herdaram o costume de
tecerem redes nos teares. Na culinaria, também deixaram seus gostos pelo milho e pela
mandioca, 0 uso do pildo, 0 conhecimento de sementes e raizes, o vicio do guarana ralado,
importado dos indios da Amazonia, também herdados pelo homem do Pantanal.

O autor afirma que a contribuicdo de elementos étnicos, assm como o folclore

pantaneiro, ainda sSim merecem maiores pesquisas e estudos. Segundo ele, as instituicbes



destinadas a defender o Pantanal tem como dever valorizar o homem pantaneiro, analisando
sua trajetdria historico-cultural, preservando festas de origem religiosa, bem como as dancas
folcléricas como o siriri, 0 santafé e o cururu, que representam as tradicdes e refletem a alma
do homem pantaneiro. Essas manifestagfes culturais desenvolveramse durante um longo
processo de aprendizagem, integracdo e assimilacdo, e assm foram se somando até
congtituirem o que hoje se caracteriza como cultura pantaneira. Diz ainda que se ndo houver
regras para preserva-las, valorizalas, certamente desaparecerdo ou serdo incorporadas aos

costumes daquel es gue chegam buscando trabalho e abrigo.

Segundo Nogueira (apud BRUM, 2001) apds ser indagada em uma pesquisa sobre o
Pantanal, nesta regi&o ha dois tipos principais de identificagdo cultural, sendo que um deles é
a cultura refinada do fazendeiro, que valoriza a tradicdo burguesa, com seus rituais e
convencoes, e 0 outro a cultura rastica do pedo, que mostra a simplicidade e espontaneidade

de um saber e de um fazer empiricos, transmitidos, oralmente, através de geragdes sucessivas.

Em andlise sobre a cultura regional, Brum (2001) faz uma observacdo sobre antigos
padrdes de relacdo com a natureza. Ele cita que estes estédo sendo substituidos por novas
formas de percepcdo do mundo, que podem resultar do incremento e da diversificacéo da
economia, dos novos padrdes sociais veiculados e afirmados pelos meios de comunicagéo,

pela aproximacdo cada vez maior entre 0 meio rural e o urbano, dentre outros.

Um dos veiculos de comunicacdo que pode se ter como exemplo destas mudangas € a
televisdo, que vem exercendo influéncia nos costumes e cultura do homem pantaneiro. As
imagens da TV chegam por antena parabdlica, via satélite, eliminando a programacéo local,
gue estaria de acordo com a realidade da regido, o que ndo acontece. As influéncias estdo no
modo de falar e de se vestir, e podem chegar aos relacionamentos familiares e sociais
(BRUM, 2001).

Como descreveu Proenca (apud LACERDA, 2004), o Pantanal parece estar mudando
de dono, pois novas mentalidades, recursos, tecnologias estédo surgindo e o tradicionad
desaparecendo. Os veiculos de comunicacdo como a TV e o radio, aceleram o processo de
desintegracdo de identidades, e assm h& uma transformacdo devido a globalizagdo. Segundo
ele, é necess&ria, uma tomada de consciéncia em proveito da defesa de valores culturais

ameacados.



2.2 A ESCOLA NO PANTANAL

As caracteristicas especiais e proprias do Pantanal levam a reconhecer que para haver
educacdo e ensino, € preciso se encontrar novas formas de adaptacdo ao local. Figueiredo
(2001) em seu trabalho sobre educacdo no Pantanal, conclui que as escolas devem adaptar-se
a realidade e ndo fazer uma lel contréria a elas. Para atender a populacdo, em especia as
criangas que ali vivem, as escolas e a maneira de se ensinar devem fugir do modelo
convencional, dando abertura a questdes que giram em torno de contelido, professor e horério
adaptados aquela realidade.

Diante da complexidade ambiental do Pantanal, surgiu a questdo de como garantir as
criancas moradoras de fazendas do Pantanal do Mato Groso do Sul, precisamente nas

vizinhangas de Aquidauana, MS, 0 acesso e a permanéncia ha escola.

Em 1998, trabahadores da fazenda Campo Novo’ procuraram o proprietério,
reivindicando uma escola no local, para que pudessem ali permanecer com suas familias. Ao
levar a reivindicacdo dos trabalhadores ao poder publico, o fazendeiro ofereceu uma area de
sua fazenda para a instalacdo da escola, evitando assim a urbanizagdo de familias pantaneiras.
Muitos trabahadores estavam deixando as fazendas rumo a cidade a procura de emprego,
quando seus filhos atingiam a idade escolar (THIMOTEO, 2003).

Iniciouse entdo, entre a prefeitura de Aquidauana, por meio da Secretaria de
Educagdo municipa e fazendeiros da regido e, posteriormente a0 WWF-Brasil®, uma parceria

gue resultou na criagéo e implementacdo do programa “ Escola Pantaneira’.

Segundo Thimoteo (2003), de acordo com as diretrizes para a educacdo rural,
estabelecida na Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a Escola Pantaneira foi
concebida pela Secretaria de Educacdo, Cultura e Esporte de Aquidauana, tendo nicleos
escolares em agumas fazendas da regido, e seguindo alguns pontos essenciais. uma
organizagdo escolar propria com oito horas di&rias de aula e ano letivo de seis meses de

duracéo, por causa do ciclo das &guas; uma proposta de contetido curricular e metodol 6gico

" Fazendada regido do Rio Negro, em Nhecoléandia onde se observam grandes alagacfes. Foi aprimeiraainserir
um nucleo educacional, que, inclusive participou desta pesquisa.

8 Organizagdo ndo governamental brasileira ligada & WWF Internacional, cuja missdo € preservar a
biodiversidade, promover 0 uso sustentavel dos recursos naturais e combater a polui¢do e o desperdicio.
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apropriados as necessidades e interesses dos alunos do Pantanal, que além de adequar-se a

natureza do trabalho na regido levasse ao resgate da arte e da cultura do local.

Ainda de acordo com a autora, com a aprovacdo do Conselho Estadual de Educacéo,
este programa iniciou suas atividades em abril de 1998. A Lei Municipa n. 1.730 criou
oficialmente a Escola Pantaneira na cidade de Aquidauana em 2000. A aprovacéo da Lei pela
Cémara Municipal proporcionou uma garantia politica ao programa e ainda, a sua

continuidade independentemente das alteracGes na gestédo municipal.

Na idéia original, os alunos deveriam freqlentar as aulas por oito horas e em seguida
retornar as suas casas. Mas, devido as dificuldades impostas pela distancia de algumas
fazendas até o local e a demora dos percursos, foi sugerida a proposta de se adaptar regime de
internato e semi-internato dentro das escolas, tendo algumas criangas de permanecer durante a
semana toda na escola, ou em outros casos, por até quinze dias (SECRETARIA DE
EDUCACAO DE AQUIDAUANA, 2002).

Em 2003, com a formacéo do Parque Regiona do Pantanal, os nucleos educacionais
da Escola Partaneira, localizados na &rea do parque (quatro nucleos) foram beneficiados pelo
projeto, deixando entdo de ser administrados pela Prefeitura de Aquidauana. Mas, o Parque
Regional do Pantanal, todavia, entregou a administracdo para a Secretaria de Educagdo do
Estado de Mato Grosso do Sul devido a problemas financeiros desta ingtituicdo. O Estado
entdo assumiu a coordenacdo desses quatro nucleos a partir de 2005, ficando como extensdo
da Escola Estadual S&0 José do Morrinho de Aquidauana, MS. Em 2006 havia apenas dois

nucleos em funcionamento, segundo Medeiros (2007).

Os demais nucleos educacionais que nao foram beneficiados pelo projeto “Escola do
Parque” (quatro nucleos no ano de 2004), continuaram sendo administrados pela Prefeitura de
Aquidauana. Em 2006, encontravamse em funcionamento cinco nucleos (MEDEIROS,
2007).

Embora sgja clara a necessidade do ensino no Pantanal, as constantes mudangas na
direcéo da Escola Pantaneira, a ata rotatividade de professores, que assumiram acumulo de
fungdes — aém do papel de educadores, sdo o0s professores 0s responsaveis pelos alunos no
periodo em que permanecem na escola — 0s baixos salarios dos professores, 0s atrasos na
merenda escolar, a falta de apoio logistico como carro, combustivel para que a direcéo da

escola pudesse estar presente e atender as necessidades de cada nucleo, as dificuldades de



comunicacdo e falta de infra-estrutura foram alguns dos fatores que contribuiram para o
fechamento de vérios NUcleos da Escola Pantaneira (SECRETARIA DE EDUCACAO DE
AQUIDAUANA, 2002).

A Escola Pantaneira possuiu entdo nucleos educacionais em algumas fazendas da
regido de Aquidauana, sendo a prefeitura desta, a responsavel pelas escolas. Alguns nicleos
deixaram de ser administrados pelo municipio de Aquidauana e passaram a ser administrados
pelo Estado do Mato Grosso do Sul. Pensando em toda a regido pantaneira, inclusive aquela
gue ndo se alaga, existem outras escolas rurais que sdo também pantaneiras pela localizacdo, e
gue ndo fazem parte deste programa educacional.

2.2.1 Trés modelos de escolas no pantanal

Aqui serdo descritas trés escolas dentro do contexto pantaneiro, que foram visitadas
pela pesquisadora para a realizagao deste trabalho. Para a escolha das escolas, levaram se em
consideracdo trés formas distintas de administracdo: duas municipais (de municipios
diferentes), sendo uma integrante do programa Escola Pantaneira e outra, uma escola rural
dentro do contexto pantaneiro; e uma terceira escola, que fez parte do programa Escola
Pantaneira até 2003, mas passou a ser beneficiada pelo Parque Regional do Pantanal, que
depois das dificuldades financeiras enfrentadas, entregou a responsabilidade de administracéo
para o Estado do Mato Grosso do Sul. Além disso, segundo Coelho Netto (2002) o Pantanal é
subdividido em onze partes cevido as diferentes caracteristicas de solo, vegetacdo e clima

encontrados, julgou-se adequado optar por conhecer escolas de regides diferentes.

Os dados apresentados para conhecimento das escolas foram coletados pela
pesquisadora através de entrevistas com professores e proprietarios das fazendas, conversas

informais com funcionarios e observactes durante o tempo das visitas.

2.2.1.1 Escola A

Denominada originalmente de Nucleo Escolar Figueira, acha-se inserida no programa
Escola Pantaneira, administrado entéo pela prefeitura de Aquidauana. Fica cerca de 60 km

desta cidade, saindo ja em estrada de terra e nela permanecendo até o final do trecho. Em
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média a viagem tem duracdo de uma hora e meia até a sede da fazenda. Fica na regido do

Pantanal de Aquidauana, que ndo alaga como nos demais pontos (FIGURA 12).

FIGURA 12 - VistadaentradadaEscolaA.
Fonte: Michele H. Arantes, 2006.

Os proprietérios da fazenda que abriga a escola moram na sede com os filhos. A sede
se localiza proxima da escola e ao redor dessa, encontra-se casas de trabalhadores com suas

familias. Este nucleo foi fundado em 2002, tendo seu funcionamento desde entdo.

Todas as criancgas que estudam nesta escola séo filhos ou parentes muito proximos de
funcionarios desta mesma fazenda. Nao h& internato, pois as casas dessas familias ficam a

poucos metros de disténcia da sede da escola.

Esse nucleo educacional possui estrutura pequena, sendo as aulas ministradas em sala
gue comporta o humero adequado de alunos matriculados, anexa a varanda onde sdo feitas as
refeicbes e a uma cozinha e uma dispensa onde séo armazenados os alimentos. Ha também
uma varanda com espaco para as criangas praticarem esporte e brincadeiras que exigem area
maior.

A escolaoferece de 12 e 42 série e possui 11 alunos. As aulas véo de abril a dezembro,



com férias em julho. Segundo o professor, a diretoria da Escola Pantaneira exige que as aulas
sgjam ministradas para as quatro turmas em periodo integral, mas ele dividiu em dois turnos
pelas dificuldades encontradas de tempo e aprendizado das criangas. As criancas da 32 e 42
série estudam pela manhé e aguel as da 12 e 22 série estudam no periodo datarde.

2.2.1.2 EscolaB

Esta escola denomina-se Escola Municipal Rural Bonifacio Gomes, € administrada
pela prefeitura da cidade de Porto Mutinho, MS, sendo extensdo de uma escola municipal
desta cidade. Nunca fez parte do programa Escola Pantaneira e foi introduzida na fazenda no
comego da década de 1990. Esta localizada no Pantanal de Porto Murtinho, fica
aproximadamente 380 km desta cidade e 100 km de Bonito, MS. Para se chegar até a escola,
ndo existe outro meio em Bonito sendo andar por uma estrada de terra logo na saida da
cidade, num percurso proximo de trés horas. Para Porto Murtinho o percurso pode consumir

seis horas de viagem, incluindo também longo trecho de terra.

A fazenda que abriga a escola pertence a um grande grupo agropecu&rio e os
proprieté&rios ndo moram na fazenda. Quem coordena e responde pela fazenda € um gerente
gue mora com a esposa proximo da escola. Apesar de ser considerada uma extensdo, a escola

possui uma diretora sempre presente.

A localizag@o da escola esta proxima das casas da comunidade de trabalhadores da
fazenda. A sede da fazenda fica longe dessa vila, e os moradores ndo tém acesso a ela. As
casas dos trabalhadores que moram com suas familias sd0 bem estruturadas. H4 um
alojamento para trabalhadores solteiros, uma cantina para refeicdes e um outro alojamento

para visitantes, com quartos comportando até trés pessoas, com banheiro.

A escola funciona em regime de internato quinzenal para os alunos que ndo tém
condicdes de voltar para casa diariamente devido a falta de transporte e distancia. Sdo alunos

de outras quatro fazendas da regi&o, que ficam sob os cuidados dos professores.

A escola tem maior estrutura das trés visitadas. Possui duas salas de aula, uma
biblioteca pequena, a sala da diretora e uma quadra esportes. H4 ainda um grande refeitorio,
cozinhaindustrial, salade TV e uma sala pequena, onde grupos de méaes junto com seus filhos

desenvolvem trabalhos manuais de arte. Os dormitérios (um masculino e outro feminino)
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possuem o6tima estrutura fisica, com vérios beliches e banheiro adaptado para receber grande
nimero de alunos. Cada aluno tem sua cama e um armario para guardar seus pertences
(FIGURA 13).

FIGURA 13- Vistadaentrada e dormitério feminino do internato da Escola B.
Fonte: Michele H. Arantes, 2006.

Oferece de 12 e 82 série e possui cerca de 80 alunos, atendendo a estudantes de outras
cinco fazendas préximas. Segue calendario regular, com aulas de fevereiro a dezembro e
férias em janeiro e julho. Como sdo apenas duas salas de aula, a diretora fez a seguinte
divisdo: pela manhd, estudam alunos da 12 e 22 s&ie numa sala e 32 e 42 série na outra; no

periodo datarde, 5% e 62 série dividem uma sala e 72 e 8 série aoutra.

2.2.1.3 EscolaC

E denominada Ntcleo Escolar Vale do Rio Negro e ja fez parte - sendo sua pioneira -
do programa Escola Pantaneira, mas atualmente € administrada pelo Estado do Mato Grosso
do Sul, como uma extensdo de uma escola urbana, a Escola Estadual S&o José do Morrinho,
de Aquidauana. Mesmo nédo integrando o programa, ainda segue calendério e disciplinas dos
demais nucleos educacionais da Escola Pantaneira. Estd localizada a 150 km
aproximadamente da cidade citada, na regido do Pantanal de Nhecoléndia e o percurso é feito

em estrada de terra. Para se chegar na fazenda que abriga a escola, € preciso utilizar veiculo
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com tracdo, devido as condicdes do local, que € alagavel. A viagem tem duracdo de cinco a
seis horas. Em alguns meses do ano somente se chega de avido. Em qualquer época do ano,

veiculos sem tracdo ndo conseguem adentrar nessa regiao.

E uma regido com destaque pela midia, j& apareceu em vérias reportagens sobre o
Pantanal, novelas, programas de TV, jornais e recebe variados pesquisadores em algumas
fazendas préprias para pesquisas ambientais. Para locomover de uma fazenda a outra, utiliza-

se trator, cavalo, e para aqueles com mais condicdes, caminhonetes tracadas.

Os proprietérios da fazenda moravam na sede com os filhos, mas mudaram- se para a
cidade em 2005, devido ao fato de a escola oferecer ensino somente até a 42 série, em prejuizo

dos filhos que demandavam continuidade nos estudos.

O nucleo educaciona foi fundado em abril de 1998 dentro do programa da Escola
Pantareira. Atende filhos de funcionarios de outras fazendas vizinhas também, e possui

internato semanal devido as dificuldades de acesso por causa do ciclo das aguas.

A proprietaria da fazenda € a responsavel pela estrutura da escola, e os professores sdo

responsavels pelas criangas internas.

A escola localiza-se a 10 km da sede da fazenda, porém ha uma estrutura de casas ao
redor, onde vivem aguns trabalhadores. Esse nlcleo educaciona tem uma estrutura
intermediaria em relacdo as outras duas escolas, possuindo trés repartices para sala de aula.
Ha dois alojamentos pequenos, um feminino e outro masculino, havendo em ambos, quatro
beliches e um arméario comunitario. Os banheiros ficam perto da escola e dos dormitorios,
junto de uma pequena lavanderia. Existe por perto um espago de areia onde as criangas fazem
suas recreacdes, sendo uma parte ao ar livre e outra coberta com palha. Também ha um
refeitdrio, copa e cozinha bem estruturados (FIGURAS 14-15).



FIGURA 14 - VistadaentradadaEscolaC.
Fonte: Michele H. Arantes, 2006.

FIGURA 15- Vistaexterna dos dormitdrios e dormitdrio feminino da Escola C.
Fonte: Michele H. Arantes, 2006.

Oferece de 12 e 42 série e possui 28 alunos, atendendo alunos de outras quatro fazendas
da regido. As aulas vao ce abril a novembro por causa do ciclo das &guas. Todas as turmas
funcionam em periodo integral sendo que estéo dividas em trés salas. 12 série numa sala de

aula, 22 série em outra, 32 e 42 série juntas numaterceira sala de aula.



2.2.2 O Projeto Sapicua Pantaneiro

Esta pesquisa somente se realizou por forgas de algumas parcerias. A principal delas
foi com o Projeto Sapicu&® Pantaneiro, que trabalha com a preservacdo da cultura e identidade
pantaneiras, e que facilitou o acesso da pesquisadora as criancas nas escolas em que é
realizado esse projeto cultural, contribuindo com o transporte e contatos com fazendeiros e

professores.

De acordo com Brum (2001), o Pantanal para sobreviver e vencer, conciliando
desenvolvimento e conservagdo dos recursos naturais, precisa de programas e de

metodol ogias que valorizem a culturalocal e procurem fixar 0 homem no seu habitat.

Para contribuir com a preservacdo do povo e da cultura pantaneira, foi criado o Projeto
Sapicua Pantaneiro, que nasceu através da convivéncia da coordenadora do projeto, Claudia
Medeiros, com esta populacéo, e atraves da constatacdo da necessidade em criar agdes que
pudessem contribuir com a cultura do Pantanal. Tem o objetivo de resgatar, desenvolver e
incentivar o artesanato daregido, preservando a natureza, a cultura e suas tradicoes, através de
oficinas de arte regional (MEDEIROS, 2005).

O Sapicua trabalha com as criancas matriculadas regularmente em algumas escolas
existentes no Pantanal, tanto da Escola Pantaneira, como de outras escola rurais

independentes deste programa.

As oficinas de arte regiona foram desenvolvidas dentro de uma metodologia
diferenciada que atende as necessidades locais, valorizando a histéria, a conservacdo da
natureza e o aproveitamento da matéria prima existente no Pantanal. Nessas oficinas, 0s
processos didéticos consideram diversas manifestages culturais como recursos pedag0gicos,
incluindo o resgate de dancas, da pratica musica e de manifestacbes folcloricas como

importantes fatores na composi¢éo do processo educativo (MEDEIROS, 2005).

O resgate da cultura do Pantana de Mato Grosso do Sul, através deste projeto,

promoveu criar opcOes para a obtencdo de renda das familias moradoras da regido e

A palavra sapicua vem de uma origem indigena guarani hapikua, termo usado na denominagdo do saco
grosseiro do viajante, que € um tipo de saco usado para carregar os utensilios pessoais destes pantaneiros,
segundo Medeiros (2006).



contribuiu, assim, para a fixacd do homem no Pantanal, preservando a identidade pantaneira
(MEDEIROS, 2006).

Através do Projeto Sapicua Pantaneiro, 0 artesanato voltou a fazer parte do cotidiano
do homem pantaneiro voltando a produzir os seus proprios utensilios. Além disso, agueles
produtos que ndo sdo feitos para uso proprio, sdo comercializados na propria comunidade e

com os turistas que visitam aregido (MEDEIROS, 2005).

Segundo Medeiros (2005), o projeto também colabora com a doacdo de materiais e
equipamentos que ficam disponibilizados para a comunidade com o objetivo de dar
continuidade as atividades propostas pelo Projeto Sapicua, através dos grupos de maes
realizados em algumas escolas. Assim, além de produzir utilidades que poder&o ajudar no
orcamento familiar, mantémse proximas de seus filhos na escola, enquanto estudam e
préximas também da escola, procurando saber 0 que acontece por |& Algumas criangas

também produzem o artesanato, em casa ou participando do grupo de maes.

Algumas oficinas realizadas sdo: horta organica, ceramica (animais do Pantanal), tear
de faixa paraguaia, preparo e utilizagdo do couro e |a de carneiro, bordados e fibras, desenho e
pintura em tecido, musica regiona e capacitacdo de professores (FIGURAS 16-18)
(MEDEIROS, 2006).

FIGURA 16 - Artesanato produzido pelo Projeto Sapicua Pantaneiro (utilizaggo do couro preparado
pel os aprendi zes e confecgdo da faixa paraguaia).

Fonte: Michele H. Arantes, 2006.
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FIGURA 17 - Oficina de confeccdo de baixeiros e cobertores de |18, produzidos por mées e filhos
pantanieros.

Fonte: Projeto Sapicua Pantaneiro, 2006.

FIGURA 18- Oficinade ceramica Animais do Pantana e de pintura sobre o ambiente pantaneiro.
Fonte: Michele H. Arantes, 2006.

Para a escolha das oficinas a serem trabalhadas foi feita uma pesquisa para conhecer as
necessidades e anseios dos pantaneiros e dos nucleos escolares do Pantanal. Assim, com o

objetivo de desenvolver as potencialidades do artesanato pantaneiro de acordo com as
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caracteristicas locais identificourse os temas que poderiam ser trabalhados nas oficinas a
serem desenvolvidas pelo Projeto (MEDEIROS, 2006).

As oficinas sdo realizadas num periodo de cinco dias, de segunda a sexta- feira, pela
manhd, tarde e, se necessario, a noite. Com antecedéncia, os pais, alunos e toda a comunidade
sd0 convidados. Assim, criangas e adultos participam juntos das oficinas, objetivando no
resgate de uma cultura unindo as geracOes. Acontecem uma vez por semestre em cada escola
(MEDEIROS, 2005).

2.3 A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE

2.3.1 ldentidade de criangas

A formagdo de uma pessoa em toda sua complexidade implica passagem por estagios
de desenvolvimento reconhecidos, mas, muitas variagdes ddo margem a varias diferencas
individuais. O campo de desenvolvimento da crianca envolve o estudo cientifico das formas
como as criangas mudam da concepcdo até a adolescéncia, e também como permanecem elas
mesmas. Este campo aprimorouse como disciplina cientifica a medida que seus objetivos

evoluiram paraincluir descricdo, explicacdo, previsdo e modificacdo de comportamento.

Um dos fatores de maior importancia do desenvolvimento da personaidade na
infancia é o processo de Identificagdo. Papaia e Olds (1998, p. 330) fazem um conceito de
identidade:

E 0 processo pelo qual uma pessoa adquire as caracteristicas de outra pessoa
ou um grupo. Através do processo de identificagdo, uma crianca pode adotar
caracterigticas, crencas, atitudes, valores e comportamentos de outra pessoa
ou de outro grupo.

As criangas selecionam varios aspectos das personalidades de outras pessoas com
guem elas querem se identificar e acrescentam esses tragos aqueles que ja possuem, ou seja,

juntam aqueles que herdaram e aqueles que surgiram de sua experiénciainicial.

De acordo com Zimerman (1993 apud GRUBITS, 2000), a construgdo da identidade
insere o individuo nos planos sexual, socia e profissioral. Esta construgcdo se processa a partir



de identificacBes. Os valores culturais no plano social, que neste estudo serd destacado, se
formam através de normas, hébitos, leis e preconceitos e vao determinar a construcdo da
identidade.

O autor acrescenta que a familia e principamente os pais séo 0s primeiros model os de
identificacdo da crianca. Os enunciados identificatérios, ou sgja, rotulos colocados nas
criangas desde cedo, sGo determinante na construcdo da crianca a sua identidade que esta
sendo imposta pelos pais. I1sto quer dizer que os pais rotulam a crianca e isto contribui para a
confirmacdo da identidade que esta sendo imposta, fazendo-se a reproducédo dos desejos dos
pais no filho. A crianca tem que adquirir uma identidade em pleno desenvolvimento, eisto €
possivel através de uma diferenciacéo progressiva, que vai permitir-1he adquirir vida propria e

vir aser alguém autbnomo e auténtico.

De acordo com Grubits (2000, p. 83), a identidade do eu se forma pelas interaces

sociais e € gerada pela socidizacdo, conforme relata:

[...] aldentidade do Eu indica a competéncia de um sujeito capaz de
linguagem e de agdo para enfrentar determinadas exigéncias de
consisténcia. Essa competéncia se forma pelas interagdoes sociais. A
Identidade é também gerada pela cializacdo, na medida em que o
sujeito, apropriando-se dos universos simbdlicos, integrase em um
certo sistema social. Mais tarde ela € garantida e desenvolvida pela
individualizacdo, quando esse sujeito vai adquirindo uma crescente
independéncia em relacdo aos sistemas sociais.

A identidade € importante para o entendimento da constitui¢cdo do ser socia e designa
0 principio da permanéncia, que permite ao individuo continuar o0 mesmo, de persistir no seu
ser, ao longo de sua existéncia narrativa, ndo obstante a mudancgas que ele provoca, sofre ou

aqueles que podem ocorrer de forma mais inesperada.

Para se estudar a diferenca na trgjetéria da populagéo infantil na configuragdo de suas
respectivas identidades, é preciso analisar alguns dados culturais, ambientais, populacionais e
até mesmo de localizacdo, e juntélos com a producdo das criancas a serem estudadas
(GRUBITS; DARRAULT-HARRIS, 2003).

Segundo Agier (2001), de acordo com a abordagem contextual, ndo existe definicéo de
identidade em si. Os processos identitarios ndo existem fora de contexto, sdo sempre relativos

a ago especifico que estd em jogo. Dito de outra forma, o processo identitério, enquanto
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dependente da relagcdo com os outros, € 0 que torna problemética a cultura e acaba

transformando-a. O mesmo ocorre com relacdo a mudanga em um mesmo contexto local.

O estudo da relacdo identidade/cultura, quando distingue na andlise, sem separar 0s
determinantes sociol dgicos da identificagdo e o trabalho de criagéo cultural, permite recolocar
em questdo a ilusdo de uma transparéncia, isto €, 0 a priori de um continuum natural entre
uma cultura, uma sociedade, um espaco e um individuo, tal como foi desenvolvido por certo
modelo holista da identidade na etnologia tradicional (AGIER, 2001).

Machado (2005) propde que a compreensdo da identidade € enriquecida quando se
analisam as narrativas a partir de tracos culturais, sendo que esses dao significado a
identidade, ou sgja, ndo se pode compreender a identidade sem considerar a cultura e vice-

versa

Gunther et a. (2003) falam sobre identidade de lugar considerando o ambiente fisico
como um contexto dindmico para a vida humana, porque modifica o comportamento, afeta

pensamentos, sentimentos, interacdes sociais, bem-estar fisico e sdif.

Para a Psicologia Ambiental estudos sobre a identidade de lugar, apego alugar e temas
relacionados como, por exemplo, efeitos restauradores do ambiente, sG0 necessarios tanto
para o bemestar psicolégico dos individuos quanto para a preservacdo de ambientes e
comunidades saudaveis (GUNTHER et a., 2003).

A cultura ndo deve se manter em uma suposta integridade. O que deve ser preservada
€ sua diferenciac@o em relacéo as outras culturas, ou sgja, as fronteiras, e essas sdo tracadas
por elementos que tém origem cultural. O processo de transmissdo de uma tradicdo diz
respeito a uma reproducdo social que convive com a mudanga, a variagao inerente ao ato de
repeticéo (COHN, 2001).

A discussdo da identidade se desdobra, na Psicologia, em duas direces. a da

identidade pessoal e a da identidade socia ou grupal.

Paiva (2004) explora a peculiaridade da construcéo pessoa da identidade com os

conceitos, de inspiracdo lacaniana, de imaginario e de ssmbalico.

A identidade esta diretamente ligada com as representagbes sociais, visto que o

individuo ira representar também sua identidade.



Moscovici (1989 apud BENITES, 2004) compreende a identidade como representacéo
do ator social, um fendmeno cognitivo em que o préprio ator social é o objeto de seu
conhecimento, e este projeta sua identidade no objeto que representa. A representacdo que
uma pessoa faz de um objeto mostra o seu perfil identitario, o que possibilita a compreensdo

da visdo de mundo proprio desta pessoa.

As representacOes sociais buscam conhecer o modo de como um grupo constréi um
conjunto de saberes gue expressam a identidade do grupo social, ou sgja, as representactes
gue ele forma sobre varios objetos, e principalmente o conjunto dos codigos culturais que
definem, em cada momento histérico, as regras de uma comunidade.

Esta teoria mostra a importancia de se conhecer essas representagfes para se
compreender 0 comportamento das pessoas.

Para Moscovici (1981 apud OLIVEIRA; WERBA, 1998), as representacOes sociais
s80 um conjunto de conceitos, proposi¢oes e explicacdes originado da vida cotidiarna no curso
de comunicacles interpessoais. Elas sdo equivalentes aos mitos e sistemas de crenca das

sociedades tradicionais.

2.3.2 O desenho como forma de andlise da identidade

O instrumento escolhido para o estudo da construcdo da identidade de criancas
pantaneiras foi o grafismo que revela uma visdo subjetiva que o sujeito tem de s mesmo, de

seu ambiente e das coisas que sd0 importantes para ele.

Segundo Kolk (1984 apud GRUBITS, 1996), o desenho se constitui em uma projegdo
da personalidade, e possibilita a manifestagdo mais direta de aspectos profundos e

inconscientes.

O grafismo da crianga, expressa a individualidade e um saber coletivo. Também s&o
indicadores da socializagcdo e aculturagdo, gque favorecem a manipulacdo das relagcbes ou

regras que ligam os significados aos significantes do meio.
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Wechsler (2003) cita que na histéria da humanidade o desenho é encontrado como
uma das formas mais utilizadas para registrar as emocdes, 0s sentimentos e agdes do homem.

A comunicagdo por meio deles € uma forma de linguagem béasica e universal.

Desde cedo, as criangas comegam a comunicar-se pelo grafismo, e através dele fazem
uma primeira forma de compreensdo do seu mundo, antes mesmo de saber ler e escrever.
Inicialmente, desenham o que sabem e ndo o que véem. Ao desenhar, esta reproducdo néo tera
muito de semelhante ao que se quer reproduzir. Pelo desenvolvimento normal, com outras
tentativas, aos poucos surgirdo os conceitos de tamanho, proporgcdo, posicdo relativa das
partes, relacéo espacial, dentre outras caracteristicas importantes para analise (WECHSLER,
2003).

A idéa de desenhar surgiu dos humandides, conforme relatado por Royer (1995 apud
GRUBITS; DARRAULT-HARRIS, 2000). Antropdlogos por ele relatado, descreveram que
0s humandides viam sua sombra projetada no solo, ou a marca de seus pés no barro, ou ainda

de suas méos sobre as paredes Umidas das grutas. Dai vieram os desenhos.

Em 1885, Ebenezer Cooke, nos Estados Unidos e em 1887, Conrado Ricci na Itdia,
elaboraram trabalhos sobre os aspectos do desenvolvimento em desenhos de criancas. Mas,
duas investigacOes internacionais sobre o grafismo de crian¢as despertaram mais interesse
nagueles que estavam a procura de respostas sobre a técnica: Lambrecht em 1906, com
desenhos coletados em diversos paises e culturas, e que ndo foi concluida, e Claparéde em
1907, que estabeleceu estégios de desenvolvimento em paralelo a capacidade intelectual geral.
Segundo van Kolck (1981) o desenho da crianca expressa o desenvolvimento em geral, isto €,
pode-se estabelecer as fases de desenvolvimento de diversas dimensdes psicolgicas como

por exemplo, a percepcdo visual, a psicomotricidade e o desenvolvimento conceitual.

A realizacdo do desenho evolui junto do saber geral do desenhista. Este modifica seus
desenhos com a forma de perceber 0 mundo a0 seu redor, transforma imagens mentais que
construidas e projecdes redlizadas. Cambier et al. (1990 apud GRUBITS, DARRAULT-
HARRIS, 2000) lembram que o desenvolvimento da motricidade € também func&o da reuni&o
de experiéncias sensoriais, cognitivas, socio-afetivas de cada individuo e vivéncias ao longo

davida
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Para estudar os desenhos das criangas, € preciso procurar a identificacdo de todos os
detalhes do personagem deste grafismo e a maneira pela qual foram elaborados, pois é através

disso que se descobrird o simbolismo.

Widl6cher (1998) fala que os desenhos infantis sdo objetos de estudo porque adultos
ndo desenham, a ndo ser que sgja um artista. Muitas vezes 0 que produz desenhando fica
reduzido a caricaturas e rabiscos ndo figurativos. JA as aiancas revelam, em relagdo aos

desenhos, um tipo de conduta que parece prépria e espontanea.

Luquet (1994) quanto a evolugdo do desenho infantil, afirma que a crianca leva em
conta seus meios e busca produzir o rea nestes desenhos, assm como a preocupacao de

observagdo, seu gosto pelo detalhe e seus comentarios, mostrando a tendéncia redista.

Lowenfeld (1961) prop6s uma abordagem da evolucédo do desenho infantil, em termos
de estagio. Coloca em evidéncia a nocdo de esquematismo e define os estagios através do
modo de apreensdo da realidade. Cita como periodos sucessivos os rabiscos e a garatuja, o
pré-esquematismo de 4 a 6 anos, 0 esquematismo de 7 a9 anos, o realismo nascentede 9 a 11

anos, o pseudo-realismo de 11 a 13 anos e a adolescéncia.

De acordo com Hammer (1991), os desenhos mostram se saturados de experiéncias
emocionais e ideacionais, associadas a formagdo da personalidade. Os temas escolhidos para
gue as criancas desenhem sdo familiares a elas, mesmo as mais novas. Segundo o autor, s&o

simbolicamente férteis em termos de significado inconsciente.

A partir do desenho a crianga consegue organizar informagoes, processar experiéncias
vividas e pensadas, revelar seu aprendizado e pode ainda desenvolver um estilo de
representacdo singular do mundo. Eum meio de comunicaciio e representacdo da crianca.
Nele estédo expressos alguns de seus medos, de suas vontades, de suas caréncias e de suas
realizagdes. O desenho faz parte do crescimento, do desenvolvimento, assm como o falar, o

andar, o comer, entre ouras habilidades que sdo aprendidas desde o nascimento.

Goldberg, Y unes e Freitas (2005) fazem uma critica a realidade em que os adultos séo
privados com uma interrupcdo no seu desenvolvimento grafico. Segundo eles, se ndo
houvesse essa interrupcdo, ou seja, se os individuos continuassem desenvolvendo-se
graficamente, passando por todas as etapas, provavelmente saberiam se expressar a partir de

manifestagdes artisticas.



2.3.3 A smbologia dos principais desenhos

Para a investigacdo da construcdo da identidade das criangas estudadas, foram
pesquisados temas como a casa, a arvore, afigurahumanae o animal.

Para compreensdo das andlises, que serdo encontradas, fazse aqui uma peguena
revisao sobre os principais significados dos desenhos direcionados.

Serdo destacados abaixo essa simbologia de acordo com Hammer (1991), que faz uma
revisdo arespeito dos testes encontrados através do grafismo, citando também uma andlise do
HTPF (house, tree, person and family), teste este que serviu como base para a escolha dos

desenhos pedidos. Os possiveis significados aqui sdo destinados para andlise com criangas.

Para se levantar dados psicol6gicos, € preciso fazer uma observacdo pelo significado
funcional dos elementos do desenho, através de seu formato e por meio do aspecto simbdlico
ligado a cada detalhe. Também € importante observar a habilidade com que a crianca organiza
seus detalhes em um todo significativo.

A Casa:

Pode-se pensar na casa, como local de moradia, onde acontecem as cenas das rel acdes
familiares, desde as mais satisfatorias até as mais frustrantes. Este desenho simboliza o lugar
onde sdo buscados os afetos, a seguranca e as necessidades basicas que encontram

preenchimento na vida familiar.

Provoca associacOes referentes a vida domeéstica no passado, presente ou como
gostaria que fosse no futuro ou, ainda, uma combinacdo desses estagios. A casa também pode
simbolizar um auto-retrato, fornecendo ao examinador ricas informagfes sobre as relaces do
sujeito com a realidade e a fantasia, sobre o0s contatos que faz com 0 meio e também sobre a
maturidade e o0 gjustamento psicossexua. Além disso, simbolicamente pode representar a

imagem corporal.

O telhado, a parede, a porta e ajanela sdo detal hes considerados essenciais no desenho
dacasa. A posicdo, os tipos de casa, alinha do solo ou do chéo, os acessorios encontrados nos

desenhos, como chaming, cerca, fumaga, caminhos, escadas, nuvens, sol, chuva, arvores,



flores, montanhas, so de extrema importancia para se compreender a andlise como um todo
(HAMMER, 1991).

A Arvore:

Simbolicamente a éarvore atinge 0s aspectos mais profundos e basicos da
personalidade. O uso da arvore como teste projetivo € baseado na suposi¢éo de ser um auto-
retrato inconsciente ou uma elaboracdo inconsciente da auto-imagem, que € relacionado com

0s trés maiores campos da personalidade humana (instintivo, emocional e intelectual).

O fato de arvore ter vida e crescer continuamente é que torna possivel a representagcdo
simbdlica do psiquismo humano. Para uma avaliacdo precisa é necessario primeiro observar a

arvore como um todo, para depois fazer uma avaliacéo dos detalhes do desenho.

Deve-se atentar para a impressao que a arvore causa ao ser desenhada, se esta viva ou
n&o, aposicdo dela, araiz, linha de solo, tronco, com seus devidos detalhes, galhos ou ramos,
copa, folhas, flores, frutos e acessorios que aparecem junto da arvore, como enfeites,
vegetacdo, paisagem, cercas, grades, ninhos, animais, sol, dentre outros (HAMMER, 1991).

A Pessoa:

A pessoa freglientemente € realizada de forma incompleta ou € inteiramente rejeitada,
por ser 0 mais proximo de um auto-retrato. Quando é desenhado, o individuo se baseia em um
dos trés temas. um auto-retrato (representando o que o sujeito sente ser), ou um self ideal (o
individuo projeta um quadro de seu self psicol6gico), ou uma representacdo de outras pessoas
significativas (um ideal de ego, mais do que um quadro do que o sujeito sente efetivamente

Ser).

O desenho da éarvore reflete os sentimentos mais profundos e inconscientes do
examinando sobre s mesmo, mas 0 da pessoa converte-se em um veiculo de expressdo dos

aspectos mais conscientes e de suas relagbes com 0 meio.

Alguns fatos sdo importantes para analise detalhada, como o rosto, cabeca, torax,
roupas, bragos, maos, pernas, pés, por exemplo (HAMMER, 1991).



A Familia:

A técnica de desenho da familia apareceu repentinamente e obteve uma popularidade
tdo rdpida entre os psicélogos, por intermédio da informagdo oral, que sua autoria é
indeterminada. Foi dado crédito a vérias pessoas em diferentes regifes do mundo, mes o seu

criador ainda ndo foi reconhecido.

Os desenhos das familias témse mostrado extremamente Uteis para conhecer a
situacéo do examinando dentro do seio familiar. Os desenhos, além de possibilitarem o acesso
as informagdes substanciosas, facilitam o trabalho de intervencdo do profissional no contexto

familiar por meio da apreensdo e apresentacdo dos contelidos do mundo interno do individuo.

A familia, qualquer que sgja a sua constituicdo, € o nucleo primordial que recebe e
contém acrianca, o lugar onde ela realiza a experiéncia de existir como um ser em si mesmo.
Representa a primeira vivéncia de contato com o mundo, que chega a ela pelo toque, o olhar,

as sensagoes, 0 amor, o prazer, a frustragéo, etc.

Os desenhos das familias oferecem ao psicologo a possibilidade de penetracdo no
mundo psiquico do individuo, com énfase nos objetos internalizados e na maneira pela qual

estes se formam nas relagcbes com o ambiente familia (HAMMER, 1991).

O Animal:

Cada simbolo animal é o resultante de um campo de forgas intrapsiquicas e externas e
sd0 potencialmente multidimensionais e ambiguos. Qualquer animal possui dimensdes tanto
genéricas como especificas. Portanto, cada anima deverd ser analisado através de sua

simbologia.



3 OBJETIVOS
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3.1 OBJETIVO GERAL

Investigar o processo de construgdo da identidade de criangas pantaneiras, atraves de
desenhos, bem como aspectos psicossociais envolvidos, realizando um estudo de poucos

Casos.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar a construcéo e estruturacdo da identidade em quatro criangas participantes
do Projeto Sapicua Pantaneiro através do grafismo.

Analisar os desenhos das quatro criangas de acordo com as observagoes participativas,
0 ambiente pantaneiro e seus aspectos descritos no referencial tedrico, e dgumas teorias

clinicas sobre a simbol ogia de alguns desenhos.

Identificar aspectos psicossociais das quatro criancas selecionadas, através de

entrevistas com seus pais e professores de uma escola pantaneira.

Analisar as diferencas entre as criangas que moram no internato e criangas que moram
COom 0s pais, quanto a construcdo daidentidade.

Contribuir com futuros trabalhos para maior conhecimento das questdes de educagéo,

sallde e integracdo comunitaria no Pantanal.



4 A PESQUISA
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4.1 METODO

De acordo com os objetivos apresentados, esta pesquisa segue 0 método qualitativo,

utilizando critérios para colher dados destinados as devidas andlises.

S0 varias as caracteristicas do método qualitativo. Dentre essas, cinco sdo destacadas
por Bogdan e Biklen (1998 apud TURATO, 2000). Para se utilizar este méodo segundo eles,
a pesqguisa tem que ser naturalistica, indutiva, tem que conter dados descritivos, a preocupacdo

€ Com 0 processo e a questdo do significado € essencial.

Segundo Denzin e Lincoln (1994 apud TURATO, 2000), a pesquisa qualitativa é
multimetodol 6gica quanto ao foco, envolve uma abordagem interpretativa e naturalista para
seu assunto, tendo os pesquisadores que estudar seu objeto no cenario natural, tentando assim
imprimir sentido ou interpretar os fendmenos em termos dos significados que as pessoas |he

dao como resposta.

Empregou-se nesta pesquisa dentro do método qualitativo, a investigacdo etnografica.
De acordo com Grubits e Darrault-Harris (2004), estuda-se a cultura pela qual o pesquisador
tem interesse ou que precisa ser conhecida. Surgem entdo duas realidades diferentes, a
conhecida (prépria do investigador) e a que se desgja conhecer, cujas conclusdes tém como
base as descri¢des do real cultural, o que permite obter os significados dessa realidade para os

gue dela pertencam.

Para subsidiar as analises etnograficas, foi estabelecida observacdo participante, que
facilita 0 acesso a dados de situagdes habituais em que os membros das comunidades se
encontram envolvidos e consiste na participacdo real do pesquisador na situacdo que foi
proposta a pesquisa, neste caso, junto ao povo pantaneiro, a sua cultura e as caracteristicas

ambientais que seriam encontradas de acordo com o referencial tedrico.

O estudo de caso foi utilizado para exemplificar as andlises realizadas de acordo com a
teoria sobre os aspectos ambientais e culturais do Pantanal. Segundo Yin (2005), o estudo de
caso pode ser qualitativo, quantitativo ou uma combinacéo de ambos, ndo sendo uma escolha
metodoldgica, mas uma selecdo de objeto a ser estudado. De acordo com Stake (2000), o
estudo de caso é definido pelo interesse nos casos individuais e ndo pelos métodos de
inquisicdo utilizados. Um estudo de caso pode ser um estudo de uma pessoa, de um conjunto

de individuos, de organizagOes, instituicOes e eventos, dentre outros.



Para a obtencdo de maiores informagdes psicossociais em relacdo as criancas
participantes, foi aplicada em pais e professores uma entrevista semi-estruturada. A entrevista
€ um instrumento pelo qual o entrevistador busca a coleta de informacfes do entrevistado
relacionadas a um objetivo especifico. A entrevista semi-estruturada é caracterizada pela
formulacdo da maioria das perguntas previstas com antecedéncia e sua localizacdo é
provisoriamente determinada. Na entrevista semi-estruturada o entrevistador exerce uma
participaco ativa, e, apesar de observar o roteiro, pode fazer perguntas adicionais tendentes a

esclarecer questdes para melhor compreender o contexto (COLOGNESE; MEL O, 1998).

4.2 LOCAL — ASFAZENDASESCOLAS SELECIONADAS

Entre as trés escolas visitadas para conhecimento da pesguisadora, citadas no
referencia tedrico, escolheuse trabalhar com apenas uma. Para essa escolha, foi observada
nas visitas, aquela fazenda em que se encontrava o maior niumero de caracteristicas do
Pantanal de acordo com a teoria pesquisada, como o ciclo das aguas, a cultura, as dificuldades
de acesso relatadas por pesquisadores dentre outras. A Escola C (Pantanal de Nhecolandia,
Mato Grosso do Sul) foi a escolhida por preencher essas caracteristicas citadas e por localizar-

Se numa regido de grandes alagagoes.

4.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Foram selecionadas quatro criancas para estudo de caso. Os critérios despontaram a
partir da andlise dos desenhos que j& haviam sido realizados, e de acordo com a teoria sobre a
construcdo da identidade e aspectos ambientais mais relevantes. Optouse por selecionar
criancas de 7 a 9 anos, por ser o periodo, segundo Lowenfeld (1961) do esquematismo, ou
sga, a etapa na qual se percebe maior daboracdo dos tracos e formas do grafismo infantil.
Também procurouse selecionar criangas com pelo menos um ano cursado nessa escola,
pensando no fato do conhecimento local. Como a Escola C oferece internato semanal, duas
criancas do sexo feminino, uma interna outra ndo, e duas do sexo masculino, também uma

interna e outra ndo acabaram por ser as participantes.

Os professores da escola e pais (ou responsaveis) das quatro criancas selecionadas

foram entrevistados para maior fidelidade dos dados sociais relevantes na pesquisa.
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4.4 RECURSOS MATERIAIS

Com o intuito de analisar aidentidade infantil, foi utilizado desenhos projetivos, tendo
como tema casa, arvore, pessoa, familia, animal, e desenhos livres. Utilizaram-se também
entrevistas semi-estruturadas aplicadas em professores e pais (ou responsaveis) para obter
dados psicossociais, e fichas de relatério das visitas com as observagdes sobre 0 ambiente e

comportamento das criancas.

Para os desenhos, as criangas utilizaram |épis de cor, giz de cera, folhas sulfite
apontador, borracha e além de lapis n. 2.

O registro de algumas sessbes, bem como do ambiente, pdde ser documentado

visualmente com o uso da maguina fotogréfica digital.

4.5 PROCEDIMENTOS

Nas reunibes com o Projeto Sapicua Pantaneiro anteriores as viagens para
conhecimento das escolas e criangas, foi preciso escolher entre as doze escolas participantes
deste projeto, apenas trés para que se fizesse o trabalho proposto, com tempo disponivel e que
pudesse contribuir com a pesquisa, aceitando sua participacdo. Por sugestdo da coordenadora
do Sapicua Pantaneiro, foram escolhidas entéo trés escolas de diferentes administracfes e

localizagBes, com o intuito de se ter também perfis distintos.

As escolas foram contatadas primeiramente pela coordenadora do referido projeto, que
obteve uma autorizacdo por telefone dos responsaveis pelas fazendas, considerando que as

escolas situavam-se no interior delas.

Para a realizacdo desta pesquisa, foram realizadas duas viagens a cada uma das trés
escolas selecionadas: uma no primeiro semestre de 2006 e outro no segundo (intervalo de
CiNco meses entre a primeira e a segunda visita, de maio a novembro). O tempo das visitas em

cada escola variou de dois a quatro dias.
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Para se chegar até as escolas, 0 que diferiu foi a maneira de transporte utilizados. No
caso da Escola A e Escola B, usouse veiculo normal, pois o acesso é facilitado e ndo ha
alagacOes. Ja na Escola C, nas duas visitas utilizou-se téxi aéreo e veiculo tracionado com
motorista experiente, contratado paratal, devido as al agagoes.

Ao chegar nas escolas, a pesguisadora explicou para os professores o intuito da
pesquisa e obteve as autorizagdes através dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido.
Os responsaveis pela fazenda também assinaram um termo de autorizacdo. Os pais das
criangas presentes nos dias das visitas foram procurados para se obter as autorizagOes da
participacdo dos filhos. Os pais ndo presentes tiveram acesso ao termo porque os professores,
contribuindo para a realizagdo da pesquisa, enviaram este pelos alunos quando retornaram
para suas casas, e 0 devolveram para o0s professores, assinado ou ndo, no retorno a escola. Os
professores mantiveram os termos guardados até a segunda visita da pesquisadora para que

assm pudesse ser recolhidos.

As criancas foram esclarecidos os objetivos das sessdes de grafismo. Todas as criancas
das trés escolas que estavam de acordo com os critérios estabel ecidos para participarem das
sessfes de desenhos, e que escolheram participar espontaneamente passaram pela experiéncia

do grafismo, mesmo sabendo que poderiam n&o ser analisadas.

Os professores e alguns pais presentes nos dias das sessfes também passaram por
entrevista semi- estrutura, com roteiros previamente definidos (APENDICE A). A esses pais
foi explicada a finalidade da pesguisa. Optou-se por ndo escolher para estudo de caso aqueles
pais com 0s quais ndo se obteve nenhum contato, nem por telefone, nem pessoa mente,

mesmo autorizando os filhos participarem através do termo de consentimento.

Os procedimentos das sessOes foram iguais tanto para a primeira visita quanto para a
segunda. Para as sessdes de grafismo, foram montados grupos por séries escolares,
independente do nimero de alunos por turma, comecando com a 12 série, depois os aunos da
22 s&rie, e assm por diante. Na Escola A, 0s grupos aconteceram na varanda da escola, numa
mesa Unica. Nas demais escolas, as sessfes aconteceram nas respectivas salas de aula.
Ocorreram seis sesses em cada visita, divididas em tema: livre, casa, arvore, pessoa, familia
e animal, ou sgja, cada crianca fez sei's desenhos em cada visita. ApOs as sessdes as criangas

relatavam o que haviam desenhado e eram conduzidas a uma entrevista com a pesguisadora.

Apbs as viagens as escolas, optouse por trabahar apenas com uma escola, escolhendo



guatro criangas para andlise da construcdo da identidade. A Escola C foi a escolhida por
apresentar caracteristicas que foram encontradas na teoria utilizada para conhecimento do
Pantanal. Também por apresentar nos desenhos caracteristicas semelhantes aguelas
encontradas no referencial sobre a cultura pantaneira, além das observaces feitas, que

contribuiram para essa escol ha.

As andlises dos desenhos foram realizadas através das observacbes sobre 0s
comportamentos dos pantaneiros, as influéncias ambientais e culturais e as participacdes das
criangas nas sessdes. Além disso, para contribuir com as andlises, foi utilizado a simbologia
de alguns desenhos segundo Hammer (1991), confirmando dados resgatados na teoria sobre a
identidade e cultura pantaneira. As entrevistas contribuiram com alguns dados sobre as
criangas.

Os procedimentos das viagens e das sessbes nas trés escolas estardo descritos
detal hados individualmente no final deste trabalho (APENDICE B).

4.6 ASPECTOS ETICOS DOS PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Para se redlizar uma pesquisa que envolva seres humanos, € de fundamental
importancia respeitar as regras que sdo impostas para que se tenha um resultado com ética e

de forma legal perante alguns érgaos.

Assm, para a redizacdo e viabilizagdo desta pesgquisa, foram seguidas as
recomendacdes do Conselho Federal de Psicologia (CFP), por meio da Resolucéo n. 016, de
20 de dezembro de 2000, através das normas para pesquisas com seres humanos na area de

Psicologia.

Foram seguidas também as normas da Comissdo Naciona de Etica em Pesquisa
(CONEP), estabelecida na Resolucéo n. 196, de 10 de outubro de 1996, tratando-se de
investigacdo ndo invasiva e que ndo envolve qualquer tipo de manipulacdo que pudesse
atentar contra a ética em pesquisa.

Para os pais das criangas participantes da pesquisa foi entregue um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para autorizacdo de sua participacdo e de seus filhos. O

mesmo foi feito com os professores que autorizaram a participacdo na pesquisa como forma



de contribuir com os dados, asim como 0s proprietarios das fazendas ou responsaveis por
elas (APENDICE C).

Este trabalho foi elaborado e desenvolvido de forma a ndo promover interferéncias nos
habitos, costumes ou normas das comunidades envolvidas na pesquisa. Foi assegurado o
sigilo sobre a identificacdo de qualquer participante, sendo que os professores e pais nao
tiveram nomes citados, e as criangas analisadas no estudo de caso tiveram seus nomes

trocados por outros ficticios.

O projeto de pesquisa foi encaminhado para aprovagdo ao Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB), o qual teve parecer positivo para a

realizacao da pesquisa, ficando assim dentro das normas impostas (ANEXO).



5 DISCUSSAO




Ser&po abordadas agora as analises por intermédio dos desenhos das quatro criancas
selecionadas para estudo de caso, considerando-se tanto a identidade cultural e ambiental, de
acordo com dados colhidos na teoria sobre o Pantanal, quanto a ssmbologia dos desenhos
como um dos estudos da identidade.

As analises sdo baseadas no referencial tedrico que foi apresentado sobre o Pantanal e
suas condic¢des ambientais e culturais, e de acordo com agumas simbologias clinicas relatadas
por Hammer (1991). Para melhor ilustracdo, algumas observacOes redizadas pela
pesquisadora deram embasamento para as andlises contribuindo assim para que a discussdo

apresentada tivesse maiores informagdes originais da situacéo encontrada na regiéo.

Destaca-se que essas sao algumas possivels interpretacdes, pois outros pesquisadores e
profissionais da area, utilizando variados autores podem chegar a outras conclusdes e
interpretagdes. As caracteristicas destacadas nos desenhos podem ser encontradas em

representacOes de criancas de outras popul agbes, ndo € exclusivo do pantaneiro.

Segundo Wechdler (2003), o desenho € encontrado como uma das maneiras mais
utilizadas para registrar as emoc0des, 0s sentimentos e agdes do homem. A comunicagao por
meio deles é linguagem basica e universal. e através dele se faz uma primeira brma de

compreensdo do seu mundo.

Luquet (1994) relata que a crianca leva em conta seus meios e busca produzir o real
nestes desenhos, assim como sua preocupacao de observacao, seu gosto pelo detalhe e seus

comentarios, mostrando a tendéncia realista

Refletindo sobre os fundamentos desse instrumental tedrico, de que o desenho da
crianca reproduz o que esta vivendo, segja ao seu redor, sgja interna e pessoalmente, optou-se
por dividir discussdo em aspectos observados e que foram demonstrados nos desenhos

dessas criangas: aspectos pessoals, ambientais e culturais.

O Quadro 1, relata-se os dados pessoais das criancas e observacOes feitas pelos
professores e pesquisadora, para maior conhecimento de como essas criangas vivem para
posteriormente ser discutidos esses casos. Para preservacdo da identidade das criangas, seus

nomes reais foram substituidos aqui nesse trabalho por nomes ficticios.
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QUADRO 1- Dados pessoais das criancas e observacOes feitas pelos professores e

pesquisadora
Caracteristica Criangas
Helena Udson Alice Gilberto
Idade 8 anos 9 anos 7 anos 9 anos
Shrie 22 22 12 K
TemponaEscolaC 3 anos 3 anos 2 anos 3 anos
Reprovacao 12 S&ie 12 Série 12 S&rie Nenhuma
Caracteristicasda Timida, dispersa  Dificuldade de  Dificuldadesna  Desenvolviment
crianca segundo os e com baixa concentragdo e faae o normal,
professores sociabilidade interpretacéo. coordenacdo atencioso, bom
motora. comportamento
Conversamuito,  einterage com
gostadefalar da 0s colegas.
vida dos outros,
€ autoritaria
Moradia Mora com os Moracom Sedivideentre  Sedivide entre
pais, numa familiade internato (2°a6® internato (2° a 6®
fazendavizinha  amigos, poisa feira) ecasados feira) e casados
aquemantéma familiafoi morar paisnofinal de  paisno fina de
ecola na cidade por semana. A semana. A
um tempo por fazenda onde fazenda onde
motivo de mora é distante  mora € proxima
doencado pai. A daescola da escola.
fazenda onde
moram € vizinha
adaescola
Trajetoparaa Faz o percurso Faz o percurso O percurso é O percurso €
escola deidaevolta, deidaevolta, feto portratore  feito com carro
oradetrator, ora oradetrator, ora seu pa sempre com trag&o ou
de carro com de carro com vai junto. Va na trator, 0
tracdo, feito por  tragdo, feito por 22feirapela motorista da
um de seus pais paisdeoutras  manha e retorna fazenda que
(45 minutos).  criangas que vao na6®feiraa conduz. A mée
com ele (45 tarde (2 horas). acompanhaem
miNutos) uma das viagens
(1 hora)
Atividade dos pais Pai: gerente Pa (padrasto):  Pai: pefo eguia Pai: pedo.
fazenda. pedo. os turistas. M3e dona-de-
Mée: servigos Mé&e: dona-de- Mé&e: dona-de- casa.
gerais na sede. casa. casa.
Origem Nasceueviveua Grandepatede  Familiamuda Foi morar no
maior parte de suavidano constantemente Pantanal com
suavidano Pantanal. defazenda, mas  gpenasum més
Pantandl, ndo sai do devida
morando apenas Pantanal Tentaram avida
um ano em na cidade, mas
Anastécio, MS. voltaram.




o Criancas
Caracteristica
Helena Udson Alice Gilberto
Irmaos eidade 2 irmaos. uma 2irmés. sais 3irméos. 16 2 irmaos. 3 anos
irmadesesanos anoseoutracom  anos (morana eirmade 12
e um irmao de menos de um cidade), 13anos  anos, estuda na
nove (estudam ano. eirmade 10 mesma escola
na mesma anos(os2
escola). ultimos da
mesma escola).
Atividades que Brincar de Brincar de Brincar com Ajudar o pai no
gosta derealizar bonecasecoma bolinhadegude, suascolegasda  trabaho, gosta
irmd, jogar bola,  defutebol e de escolade de brincar com
acompanhar o pedo, gudanas bonecas Ajudaa  seuscolegasda
pai no trabalho, tarefas mée quando escolade
deinventarem domésticas. precisa. Nao futebol, de
jogos. Nosfinais brincamuitoem  bolinha de gude
de semana gosta casa, assiste edecorrer.
de assitir televisdo, gosta
televisdo (com de novelas, mas
programacao de néo pode
S80 Paulo). acompanhar na
escola.
Observactes nas Fez seus fez seus Fez os desenhos Fez seus
sessoes desenhos com desenhos com com sua turma desenhos com
suaturmada2®  suaturmada2? dal®s&ie (6 suaturmada 32
série (4 criangas) série (4 criancas). Parou série (5
Pareciadispersa, criangas). No vérias vezes criangas). Se
desconcentradaN  inicio, timido, chamando a concentrou, ndo
&0 falou uma mas com o pesquisadora Conversou.
palavra sequer. tempo paraver seus
conversavacom desenhos,
0s colegas, distraia.
chegou a
atrapalhar a
aplicacéo.

5.1 ASPECTOSPESSOAIS

Uma das caracteristicas mais comentadas sobre a personalidade do homem pantaneiro
foi também aguela que mais apareceu na simbologia dos desenhos na anadlise das quatro
criangas. Tal caracteristica, expressa pelo retraimento e pela dificuldade de de contato social,
foi descrita por Barros (1998) quando se referiu ao pantaneiro como um ser introvertido
sociamente, apesar da aegria presente na convivéncia entre eles. Ao chegar estranhos,

fechamse totalmente mantendo-se discretos. Estdo imersos num comportamento de
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passividade, n&o emitindo opinides e perdendo a espontaneidade. Parece, de certa forma, que

ndo aceitam intrusos em sua intimidade.

Ja Lacerda (2004) relata que os pantaneiros sdo diferentes de outros povos, gue sdo de
6tima indole e bastante receptivo. Num primeiro encontro costumam receber com alegria as
pessoas, como se ja se conhecessem ha muitos anos, e é com satisfacdo que hospedam a quem

precise.

Helena:

Ao representar a familia (Desenho 1), Helena desenha o pai e a ela mesma sem boca
Também outras omissdes emergem nos grafismos da pessoa e familia, como méaos e pées
(Desenhos 1 e 2). Quando desenhou as casas, apareceu confusdo em relacdo as janelas. Na
primeira representacdo, a casa ndo possuia janelas (Desenho 3). Na segunda ja representou
janelas abertas, e na terceira, representouas fechadas (Desenhos 4 e 5). A porta que aparece

no desenho com tamanho diminuto e pouco nitida € colocada no centro desta casa.

Nesses pontos especificos pode-se interpretar, segundo Hammer (1991), que aboca € a
area da comunicagdo. Janelas representa 0 meio secundario com o ambiente e simboliza a
receptividade. Portas fechadas como Helena preferiu colocar em duas de suas casas podem
representar uma defesa, um medo de se interagir. Tais caracteristicas sdo passiveis de assumir
significados como falta de confianca nos contatos sociais, na produtividade, retraimento,
sentimento de inferioridade, caracteristicas essas que foram observadas na conduta de sua
mage, relatada por professores e observado pela pesquisadora. Observa-se que a menina néo
interage se ndo tiver alguém para gudéla a interagir, se defende voltando para seu

retraimento, para sua seriedade, ndo conseguindo estabelecer contato.

A arvore de Helema contém frutos vermelhos ramificados em vérios galhos com
pequenas folhas. Um Unico fruto esta saindo pela linha da copa, como se procurasse um

caminho, uma maneira de comunicacdo, para se chegar a um lugar ou a alguém (Desenho 6).

De acordo com Hammer (1991), os galhos representam os bracos da arvore, a
capacidade para obter satisfacdo no meio, para chegar aos outros e para redizar-se. Neste
desenho observa-se que também pode estar expressa a dificuldade de comunicac&o, o
retraimento e 0 medo do contato, na tensdo em que ela coloca ao fazer o contorno da copa,

reforcando-a vérias vezes.
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Pensando no mundo onde vive Helena e nas observacoes realizadas, pode-se supor que
estes fatos vém ilustrar as dificuldades de comunicagdo com o ambiente, sgja na escola, com
0s colegas, ou mesmo com a familia. A menina consegue estabelecer um contato depois de
certo tempo de convivéncia, mas em seguida volta-se para seu retraimento, 0 que pode

lembrar as questfes discutidas por Barros (1998) sobre os pantaneiros.

A menina, nas sessdes da primeira visita, ndo consegue atribuir rosto completo aos
desenhos da figura humana, mas o faz em figuras sem necessidade, infantilizando ainda mais

seus desenhos, como em sol, flores e nuvens, revelando sua imaturidade (Desenho 3).

Helena representou uma amiga, que ja havia estudado na escola (Desenho 2). Observa-
se uma interacdo, talvez a primeira e Unica durante as sessdes com alguém que ela se
identifica. Ou, simplesmente fuga em ndo permitir um auto-retrato, um autoconhecimento.
Talvez pelo fato de ndo se conhecer, ndo conseguir se descrever. Ou ainda, talvez queira uma

novaamiga, pois perdeu a sua, com quem se identificava.

Udson:

Udson, ao desenhar sua familia atribui a0 pai uma figura com corpo completo
(Desenho 7). O pai € umafigura de muita admiracdo para ele, a quem se refere durante toda a
entrevista. Zimerman (1993 apud GRUBITS, 2000), relata que a familia e principalmente os
pais sdo os primeiros model os de identificacdo da crianca. Udson perdeu o pai bioldgico ainda
bebé mas com o segundo casamento de sua mée, conseguiu criar um vinculo importante
como referéncia paterna em seu padrasto, considerando-o como pai. Durante 0s meses em que
ocorreram as viditas, o pai de Udson havia ficado doente e, para se tratar, precisou se mudar
para a cidade com a esposa e duas filhas mais novas. Optaram por deixar Udson na fazenda

aos cuidados de uma familia de amigos, pois ndo poderia se ausentar da escola.

Essa diferenciacéo também, aparece nesse mesmo desenho quando omite as méos dos
demais membros da familia. 1sso pode sugerir, segundo Hammer (1991) falta de confianca

Nnos contatos sociais ou ainda possibilidade de contato limitado, também com retraimento.

Em dois desenhos de Udson, a casa desenhada se apdia em uma linha clara,
simbolizando o chéo, a terra, e que traz a idéia de bom contato com a realidade objetiva
(Desenhos 8 e 9). As portas abertas, assm como descreveu para a pesquisadora, supde a

necessidade interna de receber calor emocional do exterior e de expressar acessibilidade. As
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janelas nuas sem cortinas podem sugerir tendéncia a relacionamentos e contatos sociais
diretos (HAMMER, 1991). Essas caracteristicas de caréncia afetiva e busca por supri-la
podem confirmar a fase em gque Udson estava passando, tentando contato com o seu meio,
tentando acessibilidade, mas n&o conseguindo concluir devido ao conflito da auséncia da

familia.

Alice:

No primeiro desenho da casa, Alice representa em seu desenho janelas fechadas e
abertas, aém de uma porta de tamanho pequeno em relacdo a altura da casa. (Desenho 10).
Esses fatores podem ser indicativos de interagdo com o ambiente, mas de forma direta e crua.
A porta peguena pode significar relutancia em estabelecer contato com o ambiente, um
afastamento das trocas interpessoais e uma inibicdo da capacidade de estabelecer relagcoes

socias.

Por mais que a menina sgja comunicativa, que socialize com os demais, ha uma
heranca familiar em se tratando de retraimento, um receio em estabelecer o primeiro contato.
Alice se apresenta introvertida num primeiro momento, mas depois ganha confianga e
consegue estabelecer um bom contato. Os professores descreveram Alice como sendo muito
comunicativa, mas inibida em alguns momentos. Na entrevista com o pai, observouse um
grande retraimento, ele ndo conseguia fixar o olhar, por exemplo. Os professores relataram
que o pai sempre vai a escola buscar as criangas ou levé- las mas, ndo consegue estabelecer um
contato com os demais. Falaram também que a mée da menina ndo va a reunides na escola e
ndo recebem ninguém em casa por motivos de retraimento, timidez, ndo conseguindo
estabelecer contato social.

No desenho da familia omitiu a s e seu irmd mais velho, que mora na cidade
(Desenho 11). Outras omissdes foram feitas causando certa confusdo nas figuras, como méaos
e pés. Essas omissdes podem apresentar de acordo com Hammer (1991), falta de confianca

Nos contatos sociais, retraimento e inseguranca.

No desenho da pessoa, Alice representou sua colega da escola, da mesma turma, que
tem sua carteira de estudo sempre junto com a sua (Desenho 12). Observou-se que esta colega
tem aparéncia fisica bastante semelhante a ela. A menina que Alice faz referéncia no desenho,

além de se parecer fisicamente com ela, também é introvertida e possui baixo contato social
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com o0s demais colegas, segundo professores e observacdes nos dias de convivéncia da
pesquisadora com as criangas. Segundo Papalia e Olds (1998), a identificacéo se processa
guando uma pessoa adquire as caracteristicas de outra pessoa. Nesse caso, ambas tém
caracteristicas semelhante tanto fisicas, quanto comportamentais, 0 que pode-se sugerir uma
identificacdo demonstrada no desenho.

Gilberto:

Nos desenhos de Gilberto também aparecem figuras representando esse retraimento. A
auséncia da porta e da janela mostra que, mesmo sendo descrito como uma pessoa que
interage bem com os colegas, talvez esta interacéo, este contato ainda sim sgja um conflito
dentro dele. Isso ndo descarta a possibilidade de ser retraido, mas de ser socidvel com seus
colegas, com que convive (Desenho 13).

No desenho da familia opta por representar a familia da tia (Desenho 14). Todos o0s
membros da familia ndo tém méaos nem pés. I1sso pode sugerir que talvez hgja falta de
confianga nos contatos sociais, ou mesmo retraimento, inseguranca no caminhar na vida, falta
de autonomia e contato. O rosto também é omitido em outras trés figuras humanas. Mais uma
vez pode-se interpretar a auséncia de relacdo com o meio, fuga dos estimulos exteriores,

tendéncia a evitar contatos e introversao.

Consider acdes ger ais:

Nas observacOes feitas pela pesguisadora, nas entrevistas e conversas espontaneas,
pode-se dizer, que pelo menos, na regido pesquisada, os trabalhadores da escola (professores,
cozinheiras, e até pebes que por ali se encontravam), tiveram receptividade para com as
pessoas que chegaram na fazenda e escola, mas com limites. Ja os pedes que se viu em
fazendas que ndo possuem escola, como a fazenda apoio e outras visitadas, os pedes e demais
trabalhadores se apresentam retraidos, introvertidos, sem estabelecer muito contato social,

confirmando mais uma vez o que Barros (1998) propos.

A Escola C esta acostumada a receber turistas que sdo recebidos em hotéis de fazendas
vizinhas e equipes de reportagem, ja que € uma regido procurada pelas belezas naturais. Na
escola, as criangas conseguem estabelecer um contato no decorrer do tempo com quem chega,
Mmas nas suas casas ja € o contrario. Em uma fazenda visitada pela pesguisadora, pode-se
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observar que uma auna estudante da escola teve uma conduta com ela na escola,
conversando, ® aproximando, e ja na fazenda onde gudava a mée na cozinha, sequer se

aproximou da pesguisadora, mostrando seu retraimento.

Observa-se também que, nos quatro casos anaisados, quando pedido o desenho de
uma pessoa, as criangas Ndo se representaram. Optaram representar outras pessoas, mas todas
conhecidas. Segundo Hammer (1991), ao desenhar a pessoa, o individuo se baseia em um dos
trés temas. um auto-retrato (representando o que o sujeito sente ser), ou um sdf idea (o
individuo projeta um quadro de seu self psicol6gico), ou uma representacdo de outras pessoas
significativas (um ideal de ego, mais do que um quadro do que o sujeito sente efetivamente
ser). Tavez estegja expressa ai a dificuldade de estabelecer contato, devido ao fato de ndo

conseguirem se representarem, surgindo a dificuldade de um autoconhecimento.
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5.2 ASPECTOS AMBIENTAIS

Assim como cita Almeida (2002), no Pantanal tudo depende das &guas. S&o elas que
coordenam as paisagens, a vida econémica e o dia-a-dia do pantaneiro. Na época da cheia, o
acesso a area fica dificil por causa da formacdo de extensas lagoas e vazantes. A maneira
como as criangas vao para as escolas, o dificil acesso de trator ou carro em demoradas horas,
mostra ainda mais dificuldades. O acesso as cidades sd0 ainda mais raras, sG0 para
poucas pessoas, principalmente ainda mais privadas a traba hadores que mantém familias no
Pantanal, como foi dito por alguns entrevistados (FIGURA 19).

FIGURA 19- Trator atravessando uma vazante nacheia
Fonte: Michele H. Arantes, 2006.

No Pantanal, uma pessoa qualquer que ndo sga conhecedora daguela terra, ndo
consegue ir muito longe. Da cidade de Aquidauana para a fazenda onde foi redizada a
pesquisa, muitos caminhos bifurcados aparecem sem indicacdo. Da fazenda apoio para a
fazenda da escola, na época da cheia, ndo se distingue caminhos, tudo € agua, escondendo
onde deve ser transitados os veiculos. Para se chegar a escola, durante o caminho ha uma

vazante, conhecida como vazante Castel o, uma das maiores e mais belas da regido. De acordo
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com Proenca (1992), as vazantes se formam no periodo das chuvas, ligando uma baia a outra.

Quando a chuva passa a &gua se escoa, dando lugar ao pasto.

Conforme informa Rondon (1972), ro Pantanal existem brejos, atoleiros, lamacais, e
S0 esses atoleiros que prejudicam o trénsito, consequéncia das aguas das chuvas e da
movimentacdo de veiculos em alguns trechos. Observouse que, nem mesmo 0s motoristas
passam pelos mesmo lugares, pois sabem onde pode ser atoleiro, ou onde pode ser mais

profundo. Entre eles, conhecem cada pedaco daquela regiéo.

Udson:

Logo no primeiro desenho, Udson representou uma gravura tipica do Pantanal: casa
simples, em aguns momentos do dia com pessoas na porta descansando, observando a
movimentacdo de quem passa, ou pronto para receber quem chega. Uma arvore grande na
porta da casa, fazendo sombra para proteger do sol forte. Um tuiuit sobre a arvore, imagem
esta que é tipica do Pantanal. O cavalo pantaneiro, com arreio, pronto, sendo guiado por um
pedo também com vestimentas tipicas. Pais ensinando aos filhos a lida do dia-a-dia (Desenho
8). Essa parece ser uma caracterizacdo real da vida do menino, que representa o ambiente em
gue vive como um retrato daquilo que \é. De acordo com Gunther et a. (2003) quando ha
identificacdo com o lugar, considerando o ambiente fisico como um contexto dinamico para a
vida humana, ha uma modificagdo no comportamento, pensamentos, sentimentos, interacoes
sociais, bemestar fisico e sdf.

Em outro desenho, do animal, Udson também escolheu uma figura tipica desta regiéo,
gue foi o tuiuit (Desenho 15).

Em um de seus desenhos, Udson representou uma casa de palafitas, comum no
Pantanal alagavel (Desenho 16). Estas casas séo caracterizadas por conterem estacarias que
sustentem a casa no alto, para que, na época da cheia, a &gua ndo a alcance. Os pais de Udson,
nesta época estavam na cidade por motivo de doenca, ndo se comunicavam, ndo iam visitar o
filho, e viceversa, tudo por causa das dificuldades encontradas de acesso. Interpreta-se
pensando que a casa de palafita sugere protecéo, pois é elevada para se proteger das aguas.
Representa a imagem do Pantanal inacessivel, em dificuldades. Um fato curioso € que o
menino Nao representou a escada, ou sgja, 0 acesso ao chdo, sgja alagado ou ndo. Tavez

Udson queira mostrar as dificuldades de acesso aestaregido, ou aindaaele.



Na arvore que representou, aparecem galhos em desarmonia, presos a copa (Desenho
17). Parece que os galhos estéo cortados quebrados, pendentes. Os galhos formam a zona de
contato com o ambiente, permitindo intercambio entre o que € interior e 0 que é exterior. Pode
significar experiéncias traumaticas, corte ou inibicdo das vias de expressdo, bloqueios,
conflitos, desamparo ou isolamento (HAMMER, 1991). Kolk (1984 apud GRUBITS, 1996)
relata que o desenho se constitui em uma projecdo da personaidade, e possibilita a
manifestacdo mais direta de aspectos profundos e inconscientes. Todas essas caracteristicas
por ele desenhada dentro da figura da arvore, pode sugerir a projecdo de aspectos do
inconsciente, pois pode estar representando a falta dos pais, a fata de acesso a cidade onde

estdo, as dificuldades encontradas no Pantanal na época da cheia.

Alice:

No desenho da familia, como ja foi mostrado anteriormente no Desenho 11, Alice
elimina o irméo que mora na cidade. 1sso propde pensar nas dificuldades de acesso existentes
para cidade, do lugar onde moram. Os pais de Alice, como ja foi dito, ndo conseguem
estabelecer contato direto com pessoas que chegam de outros lugares e da cidade,
principamente. Nessa representacdo, pode-se supor que ndo conseguem estabelecer um

acesso ao irmap, a cidade, e provavelmente por isso 0 exclui.

Alice percebe os elementos naturais, encontrados no Pantanal, representando alguns
deles em seus desenhos, como passaros voando, estrelas, plantas que € visto por todos os
lados (Desenho 18). O corixo que desenhou também é encontrado facilmente na regido. A
poucos metros da escola existe um, que as criangas fazem questdo de mostrar a guem chega.
Além disso, o peixe € um animal encontrado em todo o Pantanal. Rondon (1972) descreve os
corixos como sendo depressdes, cavidades alongadas e de peguenas profundidades. Ja
Lacerda (2004) descreve como sendo um @nal que liga um rio a0 outro. S80 elementos

proprios do Pantanal e de poucas regides la dentro.

No desenho da casa que j& foi apresentado anteriormente no Desenho 10, Alice
representou o hotel da fazenda onde mora e onde seu pai trabalha. No Pantanal, conmo relata
Banducci Jr. (2003), vérias fazendas pantaneiras j& se adaptaram ou estdo se adaptando para
receber turistas, um nimero que estd aumentando muito nos ultimos anos. Os proprios
funcionarios da fazenda, que séo também pedes, trabalham como guias mostrando as belezas

do Pantanal. Assim acontece na fazenda que recebeu a pesquisadora como ponto de apoio, a
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Barra Mansa, que aproveita seu quadro de funcionarios para servirem também aos turistas,

fato este que torna o passeio ainda mais auténtico.

Gilberto:

Gilberto j& desenha uma casa flutuando no espaco da folha, apoiada por um caminho,
como se estivesse pendurada (Desenho 13). As arvores de Gilberto também sugerem galhos a

procura de um caminho (Desenhos 19 e 20).

No caso do desenho da casa, este caminho que sai de onde deveria existir uma porta,
pode sugerir a procura de novas direcOes para fazer contato com o ambiente, segundo
Hammer (1991). Este caminho também pode estar demonstrando as dificuldades de se andar
no Pantanal, pois isso foi relatado por pofessores que ndo sdo da regido, bem como por
pessoas tipicas do Pantanal, como alguns pais, fazendeiros e até mesmo por algumas criancas.
E preciso seguir caminhos corretos para ndo se perder, é preciso conhecer a regido, saber por
onde passar quando terdo aguas sobre esses caminhos. Observou-se esse fato nos relatos dos
motoristas contratados para atravessar o Pantanal para levar a pesquisadora para a cidade.
Segundo eles, ndo é qualquer pessoa que sabe se orientar espacialmente nessa regido, muitos
jase perderam.

Quanto aos galhos das duas arvores que representou, pode-se sugerir também uma
interpretacdo quanto ao ambiente e dificuldade de acesso. Os galhos simbolizam a capacidade
para obter satisfacdo no meio. Representam os recursos subjetivos do individuo para
aproximar-se dos outros, expandir-se e redizar-se. Formam a zona de contato com o
ambiente, permitindo o intercBmbio entre o que é interior e o que é exterior (HAMMER,
1991). Esses desenhos podem simbolizar os caminhos interrompidos na época da cheia para
se chegar a familia, j& que € aluno interno. Os galhos aparecem muito entrelacados, passando
uns por dentro dos outros, como um labirinto sugerindo a fase de cheia do Pantanal. Nesta
€poca, 0s rios enchem e procuram caminhos para escoar as aguas depositadas nele
(PROENCA, 1992).

Pensando na imagem do Pantanal, nas curvas que os rios fazem dificultando ainda
mais 0 acesso na época da cheia, fazse uma comparacdo entre esses desenhos, lembrando

também do Desenho 17 de Udson, com o ciclo das aguas no Pantanal. A Figura 20 ilustra essa

comparagao.
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FIGURA 20- O movimento dos rios a procura de caminhos no Pantanal
Fonte: Michele H. Arantes, 2006.

Gilberto também representou um ambiente familiar para ele, como chuva, trator e
cobra (Desenho 21). Quando véo para a escola ou voltam para suas casas, em algumas épocas
do ano, a caminhonete ndo consegue passar pelos obstéculos dificultados pelas aguas das
chuvas, onde se formam as vazantes, por exemplo. Entdo, usam um trator da fazenda onde
moram para o transporte, fato muito comum nas fazendas do Pantanal. A figura mostra a

realidade vivida pelas criangas, inclusive por Gilberto, pantaneiro desde cedo.

A figura do trator, como mostra a Figura 21, indica um instrumento forte, tracionado,
que enfrenta as dificuldades, atravessa os obstaculos. As nuvens que no céu aparecem com
chuva podem sugerir um ambiente sobrecarregado. Gilberto talvez esteja tentando dizer que
precisa atravessar esses obstaculos que a regido impde para se comunicar, ter contato social,

ou mesmo, voltar para a familia.
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FIGURA 21 - Modelo de trator que transporta criangas para as escolas.
Fonte: Michele H. Arantes, 2006.

Consideracdes gerais.

Essas representacfes com as possiveis interpretacfes, mostram, mais uma vez, mmo
as criangas representam essa inacessibilidade em sua identidade, através das formas que o
Pantanal imp&e para essa regido especifica devido ao ciclo das aguas.

Essas dificuldades de acesso, tdo comentadas entre os desenhos das criangas e que
podem estar interferindo na construcdo de sua identidade, foram vivenciadas pela
pesquisadora nas idas a Escola C, principalmente no dia da volta para a fazenda apoio, quando
se deparou pessoa mente com uma grande dificuldade da realidade deste povo. O veiculo que
atravessaria uma grande vazante para buscéla, ndo conseguiu atravessar devido ao alto nivel
d'agua. N&o havia trator disponivel, pois estes sO chegariam na sexta-feira para buscar os
alunos. Entdo a unica solucdo foi utilizar 0 meio de transporte mais viawel desta regido: o
cavalo. Além disso, outro trecho foi percorrido por um trator que levava algumas criancas
paraaescola (FIGURA 22).



FIGURA 22 - Travessiadavazante Castelo a cavalo devido as alagagOes.
Fonte: Michele H. Arantes, 2006.
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5.3 ASPECTOS CULTURAIS

Segundo Nogueira (2002), os pantaneiros, devido as necessidades de sobrevivéncia,
aprenderam a observar 0 comportamento da fauna, da flora e dos astros que observam a olho
nu para gudar com informagdes para suas previsoes. Pelo pantaneiro ser t&o acostumado a
leitura semiética da natureza fazendo previsdes diarias, isso acabou resultando num conjunto

de crencas que tém como verdadeiras e retribuem o resultado que esperam.

As comitivas de condugdo de boiada, comum no Pantanal possuem uma dinamica
organizada como relatou Nogueira (2002) a respeito do trafego tradiciona da boiada, pelas
estradas boiadeiras que é realizado pelas comitivas de boiadeiro ou pedes, muitos deles pais
de criancas pantaneiras (FIGURA 23).

FIGURA 23 - Trabaho do pedo pantaneiro conduzindo boiadas.
Fonte: Michele H. Arantes, 2006.

Helena:

Helena, assim como outras criangas que aqui ndo foram analisadas, desenha estrelas,

nuvens e sol, todos juntos em um sO desenho sugerindo confusdo sobre o periodo do dia
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(Desenho 3). Helena sabe discriminar os periodos, mas a0 desenhar o lugar onde vive,
colocou informagbes importantes, e que sdo valorizadas pelo homem pantaneiro, como
observacOes das fases da lua, e atribuicdes de mitos a respeito, o horério pela posicdo do sol, e
as inimeras estrelas, dificeis de se ver em outro lugar, onde hd mais habitac8o. As outras trés

criancas também colocam informagdes em pelo menos um de seus desenhos.

Outro ponto observado é o papel das maes das criangas pesquisadas. Em um de seus
desenhos sobre a casa, Helena relatou ter representado a casa onde a mée trabalha, sede da
fazenda onde mora, como mostra 0 Desenho 4 que ja foi apresentada. Esse é um fato comum
nas fazendas, ja que algumas esposas de pedo, quando ndo estdo cuidando dos filhos, sdo
contratadas para desempenhar fungdes domeésticas na sede, como pontuou Reis, Ribeiro e
Bourlegat (2006). Professoras e algumas maées relataram que no Pantanal ndo ha trabalho para
as mulheres. A grande maioria estd em casa, cuidando de seus filhos. Ao contrario, ndo se vé
um homem desempregado, pois quando ele vai para o Pantanal, vai a procura de emprego,
além de moradia.

Como muitos pantaneiros vivem como nomades, como relatou Proenga (1992),
caracteristica comum de alguns pantaneiros, as mulheres sempre acompanham seus maridos.
Essa mesma professora teve que deixar sua funcdo na escola anos atrés, para acompanhar seu
companheiro que havia conseguido um outro emprego na cidade. Mas, decidiram voltar, pois
na fazenda havia emprego para os dois.

Alice:

Alguns animais também tém significados para os pantaneiros, como os beija-flores,
por exemplo, que foram representados por Alice no desenho do animal, que simbolizam sorte,
segundo as crencas dos pantaneiros. Em outro desenho, a menina representou uma onga,
animal comentado pelos pantaneiros e que trazem outros significados (Desenhos 22-23). O
tuiuit representando por algumas criancas quando esta em parte ata, € sina de grandes
enchentes, o tamandu& bandeira quando aparece na frente do cavalo é azar. Esses e outros
significados ajudaram os pantaneiros na sobrevivéncia no Pantanal, pois aprenderam a
recorrer a essas crengas para ter onde se basear nos acontecimentos do diaadia,
engrandecendo os mitos e histérias contadas pelo povo pantaneiro e que € passado de geracéo

ageracdo, conforme Nogueira (2002) relatou.
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Udson:

No Desenho 8 que ja foi apresentado, Udson representa a figura da mulher, que
aparece do lado de fora da casa, assm como as mulheres de pedo, que no fim do dia esperam
por seus maridos, e neste caso, pelo filho também. Mesmo tendo vérios casos onde o casa
trabalha, observa-se que, a maioria da mées sdo donas de casa e cuidam dela enquanto seus

maridos desempenham funcéo de pedo, como jafoi relatado na andlise de Helena acima.

Udson demonstra em um de seus desenhos o pai ha figura que guia o cavalo, ou sgja,
passando seguranca, confianga para a crianga que esta montada, pois segura o cavalo para que
o filho possa se divertir, brincar de ser pedo, que inclusive € uma das brincadeiras prediletas
citadas pelos meninos no Pantanal. Udson representou uma realidade no Pantanal: quando os
filhos dos pedes crescem, alguns véo para a cidade, mas quando voltam, passam a ajudar 0s
pais no trabalho (REIS; RIBEIRO; BOURLEGAT, 2006). Isso confirma o fato do processo de
identificacdo que a crianca estd passando em relacdo ao trabaho do pai e de pedes
pantaneiros, pois nesse processo, adquire as caracteristicas de outra pessoa ou do grupo de
pedes, adotando caracteristicas, atitudes, e valores de outra pessoa ou de outro grupo,
conforme destacou Papalia e Olds (1998).

Gilberto:

Gilberto representou um cavalo pantaneiro, em galope em um de seus desenhos
(Desenho 24). O cavalo, dentre vérias atribui¢des de significados, pode representar um amigo,
pois ajuda ativamente, traz a idéia de acdo, trabalho, servigo. A idéia do cavalo lembraaforca
e obstacul os vencidos pelo trator, que conduz 0 menino aos dois lugares onde busca por apoio

e contato social.

O cavdo é um instrumento de trabalho para o pedo, e aém disso, tem uma
caracteristica primitiva, que é a de servir a0 homem, levando-o onde veiculos ndo podem
levar, ou ainda, como um meio de transporte de baixo custo. E através dele que o pedo
trabalha na apartacdo, bagualeacdo, condugdo de boiadas, como exemplifica Nogueira (2002)
em seu trabalho. Além disso, serve como diversdo de aventura para as criangas, como foi

representado também no desenho de Gilberto e Udson, e observado pela pesquisadora.
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A histéria que o menino conta na entrevista e descricdo deste desenho sobre comitivas,
o trabalho do pai relatado por diversas vezes pela crianga, mostra a admiragéo que tem pelo

trabalho do pedo, que assim como Udson, quer seguir essa profissao.

Foi observado que, desde cedo as criangas j& acompanham os pais, ndo encarando
como trabalho, mas ssim como uma diversdo. No dia das sessdes nesta fazenda, um filho de
uma funcionéria, que ainda ndo freglienta a escola por ter idade inferior a quatro anos, foi para
alida com o pai que € pedo. Passou o dia no pasto, vestido a carater, montado num cavalo,

praticamente sozinho, j& sabendo como lidar com este animal.

Durante as viagens para o Pantanal, muitas vezes, ou melhor em todas elas foi visto
comitivas ao longo das estradas, sendo que uma delas pode-se acompanhar mais de perto, pois
levava trabalhadores da fazenda da Escola C, inclusive pais de alunos.
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5.4 OUTRASOBSERVACOESRELEVANTES

Considerou-se importante relatar algumas observacOes redlizadas nas trés escolas

visitadas.

Nas trés fazendas visitadas observouse um habito muito comum praticado pelas
criangas quando chegam pessoas mais velhas. as criangas juntam as maos e vao em direcdo as
pessoas pedir bencdo aos mais velhos, um ato praticado no cotidiano deles, conforme
destacou Reis, Ribeiro e Bourlegat (2006). Os autores também se referiram ao costume do
tratamento de “senhor”, “senhora’, para se referir as pessoas. Notouse que, aém desse
tratamento comum, independente da idade, se é jovem ou mais velha, os pantaneiros tém uma

tendéncia a recepcionar dessa forma, mas sempre de cabega baixa, introvertidos.

Observou-se uma falta de comunicacdo entre diretoria da Escola Pantaneira com seus
nicleos. A Escola passa uma informagdo a ser seguida, mas ndo conhece a realidade do que
acontece, algumas vezes. O nucleo escolar faz aquilo que acha melhor, adaptando a realidade
da regido e o0 que esta dentro das condigdes. Exemplo disso é a divisdo de turma na Escola A
gue néo € aprovada pela diretoria da Escola Pantaneira. Esta Ultima solicita que os alunos
freglientem durante o dia todo a escola. Mas como € apenas um professor para ministrar as
aulas, ele preferiu dividir em duas turmas na parte da manha e duas a tarde. O fato aqui
discutido ndo é pelo nimero de alunos ser pequeno (11 apenas), e sSim, a atencdo gue este
professor pode dar a quatro séries diferentes a0 mesmo tempo, vendo temas complemente

diferentes, aém de estarem em niveis bem diversificados também.

Na Escola A, a proprietaria que é responsavel pela escola, diz que falta respaldo da
prefeitura para melhores orientacbes sobre a educacdo das criancas. Espera parcerias
verdadeiras, e diz que gostaria que a Secretaria de Educacéo colaborasse, indo algumas vezes
pessoalmente até a escola para tais orientagdes, mas o que dificulta essa comunicacéo é a
locomogdo. O caso também acontece na Escola C, mas pelo Estado. Algumas mées dizem que
0 descaso dos 6rgdos publicos dificulta essa comunicacdo para uma melhor orientacdo dos

professores em relacéo a educacao.

Na escola B, a escola oferece da 12 a 82 série. Trés professores se dividem entre as
matérias para ministrar as aulas. Existem apenas duas salas de aula, entdo para conseguir
atender quatro turmas pela manha e quatro pela tarde, € preciso dividir as salas, 0 que vem a

ser um problema também.
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A fata de professores especializados em algumas é&reas é outro fato que tem
incomodado os demais professores. O professor é obrigado a ministrar todas as matérias
inclusive educacdo fisica e artes, matérias essas que em escolas urbanas geralmente sdo
Separadas.

Um grande problema relatado por pais dos alunos é a continuidade dos estudos depois
da 42 série. Como os nucleos escolares A e C ndo possuem séries posteriores, 0s aunos sao
obrigados a migrarem para a cidade, e alguns pais precisam procurar novas possibilidades de
trabalho. A Escola Pantaneira, de acordo com Thiméteo (2003) e Secretaria de Educacéo de
Aquidauana (2002) foi feita para gjudar os trabalhadores da regi&o a fixarem no Pantanal, pois
iam embora para cidade, muitas vezes causando desemprego, por causa de educagdo para seus
filhos. Mas, 0 que se vé é que essas escolas apenas atrasam por quatro anos aproximadamente
a ida dessas criancas para a cidade. Aconteceu isso com os proprietérios da Escola C, por
exemplo, onde um dos motivos da saida do Pantanal foi procurar estudo para seus filhos, ap6s
ad? rie.

Os professores também passam por uma dificuldade de adaptacdo. No caso da Escola
A, o professor deixou sua familia na cidade e foi morar sozinho na fazenda. Mas, aos finais de
semana vai ao encontro de sua familia. Para transporte, utiliza uma motocicleta, que oferece
perigos pelas estradas que muitas vezes estdo barrentas e chelas de buracos. Segundo ele, ja
sofreu um acidente mais grave, onde houve fraturas pelo corpo, entre muitas quedas que

levou. As quedas da moto foi outra adaptacdo que precisou passar.

Os professores da Escola C, um casal com filhos, mudavam de escola em escola no
Pantanal, separados pelas mesmas, e somente em 2006 conseguiram fixar juntos para
trabalharem na mesma escola, facilitando a vida deles e a educacéo e convivio dos filhos com
ambos 0s pais.

Nos internatos das escolas ha algumas regras que precisam ser cumpridas. Na Escola
B os aunos ficam em regime de internato por 15 dias, e € obrigatorio aos pais ou responsaveis
buscarem os filhos nos finais de semana programados para saida. Ndo podem buscar seus
filhos toda semana, segundo regras da mesma. H4 uma escala de aviso do 1° e 2° semestre,
com dias e horarios de entrada e de saida do internato. Quando passam o fim de semana na
escola, esses aunos, no sabado a tarde participam de um grupo de conversa com temas sobre

problemas que estdo vivenciando (por exemplo, sexualidade, problemas familiares).
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Participam deste grupo junto com as trés professoras. Ha escalas de trabalho, como arrumacéo
e limpeza dos quartos e banheiros, organizacdo das refeicbes, além de existirem horarios

definidos para brincar, e assistir televiséo.

JanaEscolaC, o internato € semanal, os alunos dormem na escola e as sextas-feiras os
pais ou responsaveis vao busca-los. As criangas internas também possuem uma rotina
diferente das demais. Os horéarios sdo seguidos rigidamente, inclusive na hora de dormir, onde
mesmo ndo estando com sono, sdo obrigados a dormirem. Durante o dia, todos os alunos,
inclusive aqueles ndo internos tém escalas de tarefas para cumprirem, como por exemplo, para
cuidados com a horta, limpeza do patio, da sala de aula, dos banheiros e dos a ojamentos. Nas

refeicbes, cada aluno lava seu prato, talheres e copo utilizados.

Outra fato importante é a ata rotatividade de alunos e trabahadores nas regides do
Pantanal. Na Escola B, por exemplo, dos 55 alunos participantes das sessfes, 10 haviam saido
em menos de cinco meses, sendo que apenas uma aluna por problema grave de salde, e os
demais, para acompanhar os pais em outros lugares. Mas ingressou nessa escola outros nove
alunos. A diretora relatou ser assim 0 ano inteiro, ndo importando se € comego de semestre,
como geralmente acontece as transferéncias nas escolas urbanas. Os motivos relatados por ela
S80 pais que ndo se adaptam a fazenda, ou ao trabaho, pais que nunca moraram em fazenda,
proposta de trabalho ndo cumprida, ou mesmo necessidade que essas pessoas tem em viver
como ndmades, fato comum ente os pantaneiros e que ja foi citado anteriormente segundo
Proenca (1992).

Para gjudar na renda familiar, as trés escolas visitadas aderiram ao Projeto Sapicua
Pantaneiro, que, conforme relata a coordenadora Medeiros (2005, 2006) gjuda também no
resgate da cultura do Pantanal do Mato Grosso do Sul, criando opcdes para a obtencdo de
renda das familias moradoras da regido e contribuindo assim, para a fixagdo do homem no
Pantanal, preservando a identidade pantaneira. Algumas maes fazem grupos semanais onde
produzem artesanato regional que aprenderam neste projeto. A venda deste artesanato auxilia

também no sustento para 0s materiais das escolas.

A professora da Escola C faz outra consideragdo importante em relacdo a salide dos
pantaneiros ou dagueles gque ali vivem. Ela onta que ja passou varias dificuldades como
doenca dos filhos, ndo tendo recurso para levé-los a um médico. Esta e outras dificuldades séo

comuns nesta regido. Entéo, enquanto esperam por uma condugdo, que ndo vem fécil, apelam
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para as crencas de antigos pantaneiros, conforme destaca Nogueira (2002), sobre plantas
medicinais que podem contribuir para a cura ou para amenizar o sofrimento. Mesmo nas
regides ndo alagadicas do Pantanal, como na Escola A e B, esse fato acontece também. A
diferenca é que, os proprietérios da Escola A e o gerente da fazenda B estando nas fazendas,
contribuem tentando levar pessoalmente a cidade, ou ainda, tentando achar conducfes para

levar a quem precise de atendimento.

Outro aspecto importante que € preservado por algumas escolas no Pantanal € o acesso
atelevisdo. O Mato Grosso do Sul possui uma cultura diferente dos demais estados do Brasil,
tém programacdes diversificadas na televisdo em determinados horarios e canais proprias do
Estado, mas no Pantanal o sinal que chega as TVs é de Sdo Paulo. De acordo com Brum
(2001), as influéncias estdéo no modo de falar e de se vestir, e podem chegar aos
relacionamentos familiares e sociais. Este também é considerado um problema, que pode
interferir na cultura deste povo, pois € totalmente diferente. Nao tém noticias regionais, fato

esse de extrema importancia.

Na Escola C, o acesso as programacdes normais sdo proibidas, porque fazem um
trabalho de preservacéo da cultura, e ndo querem incentivar a fatos de violéncia, sexualidade
que sdo apresentados hoje pela midia. Um fato curioso que |4 aconteceu foi a liberacdo desde
0 segundo semestre de 2006 para assistirem a uma novela que tem como tema principal o
Pantanal, e que tem como um dos atores o proprietario da fazenda que abriga a escola.
Algumas cenas foram gravadas nas fazendas proximas e até mesmo na escola, com as
criancas assistindo, inclusive cena de violéncia, policia e ladrdo, que ndo existem nesta regido.
Depois disso, na segunda visita, a pesquisadora notou uma brincadeira estranha para aquelas
criancas, e maes e professores comentaram que apds assistirem as cenas de violéncia,
passaram a reproduzi-la transformando numa das brincadeiras principais do local, e em que

guase todos participam.

Outros temas foram discutidos durante as viagens devido a observagdes realizadas. No
Pantanal, os pedes costumas usar a cachaca como bebida alcodlica, por ser facil de ser levada
as fazendas e de baixo custo. Nas andangas pelas fazendas nas horas livres das sessdes,
observou-se um grande nimero de garrafas jogadas vazias nos pastos e beira de rios. Relatos
de alguns pantaneiros confirmam o fato de haver um indice elevado de acoolismo e que ndo é

divulgado.
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Entre as doencas existentes no Pantanal, uma ndo se tem muita preocupacéo, pelo
menos onde aconteceram as pesquisas: a Aids. Como algumas fazendas servem também como
hotel para turistas, muitas vezes turistas e pantaneiros acabam se envolvendo, ja que é
reduzido o nimero de mulher no Pantanal. Essa é uma preocupacdo que deveria ser cuidada
por pessoas que possuem um nivel maior de conhecimento e que la estéo, como proprietarios
das fazenda e projetos instalados. Mesmo entre pantaneiros, indiferente de turistas, isso
também acontece. Nogueira (2002) relata que tanto os homens e mulheres ndo permanecem
muito tempo sozinhos, sempre procuram novas companheiras depois que ficam vilvos ou

separam-se.
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6 CONCLUSAO E CONSIDERACOESFINAIS
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Na busca pela construcdo da identidade das criancas analisadas através de desenhos,
algumas caracteristicas foram encontradas nas representacbes e que foram de grande

importancia para se ter um trabalho com criangas pantaneiras.

Essas criancas conseguem representar seu ambiente de acordo com aguele que vivem,
assim como ja era esperado. Algumas caracteristicas foram mais marcantes, gjudando na
construcdo e estruturacdo das suas identidades, como aspectos pessoais, ambientais e

culturais.

O método utilizado de pesquisa etnografica e observacdo participante foram de
extrema importancia para se compreerder, na medida do possivel, o universo das criancas
pantaneiras, suas representacOes e suas vidas, de acordo com os autores utilizados no
referencial tedrico, e com aquilo que a pesquisadora via ou ouvia sobre o Pantana e sua
populacdo. As entrevistas com pais e professores a as conversas espontaneas com 0 povo
pantaneiro, contribuiu para que a andlise fosse realizada com cuidado, respeitando as

particul aridades da cultura e ambiente.

Pbde-se observar nesta fase especifica de construcdo da identidade das aiancgas que,
nos quatro casos, ha fatos semelhantes entre si, como tradicdo, cultura, retraimento,
dificuldades de contato, dificuldades de acesso emociona e fisicos, esses encontrados

principa mente nesta regido do Pantanal.

Os desenhos das criangas que vivem no internato ndo diferiram daqueles das outras
criancas, quanto aos aspectos encontrados. Mas, nas observagdes e contato com as criangas do
internato observouse que essas sao privadas da convivéncia dos pais, sendo praticamente
educados por professores. Talvez isso sgja um fato a ser cuidado, pois podem perder parte da
identidade familiar, dos principios que sdo passados pelos pais, pois precisam seguir o
exemplo dos professores e 0 que é imposto por eles, e sdo professores que viveram na cidade

e tém outra conduta e cultura.

A diferenca maior apareceu entre os sexos. Observa-se através dos resultados que, 0s
meninos Gilberto e Udson conseguem representar com mais énfase a realidade do Pantanal.
Parece que os meninos se identificam mais com as questdes do Pantanal do que as meninas.
Tavez isto estgja ligado ao fato do papel do homem no Pantanal, de ser pedo, gudar no

turismo, na lida, na pesca, no transporte, e na maioria dos casos, a mulher é dona-de-casa.
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Encontra-se um maior nimero de homens do que mulheres no Pantanal e poucas trabalham,

pois ndo ha emprego como h& para os homens.

Com a chegada do Projeto Sapicué Pantaneiro, as mulheres aprenderam através das
oficinas de arte regional, a produzirem pecas que podem ser vendidas nas cidades, ou até
mesmo para turistas, ou ainda, para suas proprias familias utilizarem, colaborando com o
orcamento familiar, e mais do que isso, atribuindo a elas outras tarefas e gjudando na

preservando a cultura do Mato Grosso do Sul.

Esperase que este trabalho tenha contribuido para futuros trabalhos e questGes

merecedoras de esclarecimentos nas &reas de educagdo, socia e salide no Pantanal.



117

REFERENCIAS




118

AGIER, Michel. Disturbios identitarios em tempos de globalizacdo. Mana, v. 7, n. 2, p. 7-
33, out. 2001.

ALLEM, Antonio Costa; VALLS, José Francisco Montenegro. Recursos forrageiros nativos
do Pantanal mato-grossense. Brasiliaa EMBRAPA-CENARGEN, 1987. (Documentos, 8).
Disponivel em: <http://www.parqueregional dopantanal .org.br/>

ALMEIDA, Nodslin de Paula. Segmentacao do turismo no Pantanal sul-mato-grossense.
2002. Dissertacéo (Mestrado em Desenvolvimento Local) — Universidade Catélica Dom
Bosco, Campo Grande-M S, 2002.

BANDUCCI Jr., Alvaro. Turismo cultural e patriménio: a memaria pantaneira no curso do
rio Paraguai. Horizontes Antropologicos, v. 9, n. 20, p. 117-140, 2003.

BARROS, Abilio Leite. Gente pantaneira: cronicas de sua histéria. Rio de Janeiro: Lacerda
Editores, 1998.

BARTABURU, Xavier. Pantana: um mundo asdvar. Revista Terra, S3o Paulo, ano 14, n.
172, p. 38-61, ago. 2006.

BENITES, Clarice Cristina Andrade. A estruturacdo da identidade em criangas com cancer :
aspectos psicodinamicos e psicossociais. 2004. 132 f. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia)
—Universidade Cat6lica Dom Bosco, Campo Grande-M S, 2004.

BOGGIANI, Paulo César. Pantanal que ndo é pantano. Rios Vivos, 2006. Disponivel em:
<http://www.riosvivos.org.br/canal.php?cana =289& mat_id=8545>. Acesso em: 28 mar.
2007.

BRASIL. Conselho Nacional de Salde. Resolugdo n. 196, de 10 de outubro de 1996. Aprova
as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos. Diario
Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 16 out. 1996. Disponivel em:
<http://www.consel ho.saude.gov.br/resolucoes/1996/Res0196.doc>. Acesso em: 08 set. 2006.

BRUM, Eron. O pesquisador, amidia e o Pantanal. In: BRUM, Eron; FRIAS, Regina. A
midia do Pantanal. Campo Grande-MS: Uniderp, 2001. cap. 1, p. 11-48.

COELHO NETTO, Paulo Renato. Mato Grosso do Sul. Campo Grande-MS: [s.d.], 2002.

COHN, Clarice. Culturas em transformac&o: os indios e a civilizagdo. Sdo Paulo em
Perspectiva, v. 15, n. 2, p. 36-42, abr./jun. 2001.

COLOGNESE, Silvio Antdnio, MELO, José Luiz Bicade. A técnica de entrevista na
pesquisa social. In: BAETA NEVES, Clarissa Eckert; CORREA, Maira Baumgarten. (Orgs.).
Pesquisa social empirica: métodos e técnicas. Porto Alegre: PPGS/UFRGS, 1998. (Cadernos
de Sociologia, 9). p. 143-159.

CONGRO, Christiane Rodrigues; NADER, Nagila Gomes. Turismo Cultural: uma alternativa
para o desenvolvimento sustentavel do Mato Grosso do Sul. In: SIMPOSIO SOBRE
RECURSOS NATURAIS E SOCIO-ECONOMICOS DO PANTANAL, 4., 2004, Corumbé.
Anais... Corumba Embrapa-Pantanal, 2004. ndo paginado.



119

CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Resolugao CFP n. 016 de 20 de dezembro de
2000. Dispde sobre arealizacdo de pesquisa em Psicologia com seres humanos. Disponivel
em: <http://www.ensp.fiocruz.br/etica/docs/artigos/Cfp16-00.pdf>. Acesso em: 08 mar. 2005.

CONSERVATION INTERNATIONAL. Pantanal. Disponivel em:
<http://www.conservation.org.br/onde/pantanal />. Acesso em: 29 jan. 2007.

DANTAS, Mé&rio. Pesquisa para o desenvolvimento sustentével do Pantanal brasileiro. In:
SIMPOSIO SOBRE RECURSOS NATURAIS E SOCIO-ECONOMICOS DO PANTANAL,
3., Corumba. Anais... Corumba Embrapa Pantanal, 2000. ndo paginado.

FIGUEIREDO, Regina Sueiro de. A interface com a Educacdo Ambiental. In: BRUM, Eron;
FRIAS, Regina. A midia do Pantanal. Campo Grande-MS: Editora da Uniderp, 2001. p.
195-236.

GOLDBERG, Luciane Germano; YUNES, Maria Angela Mattar; FREITAS, José Vicente de.
O desenho infantil na 6tica da ecologia do desenvolvimento humano. Psicologia em Estudo,
v. 10, n. 1, p. 97-106, abr. 2005.

GRUBITS, Sonia. A Construcdo da identidade infantil : a sociopsicomotricidade Ramain-
Thiers e aampliacdo do espaco terapéutico. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 1996.

. ldentidade, identificagdo: construcdo do ser socia e dacidadania. Psic - revista de
Psicologia da Vetor Editora, v. 1, n. 3, p. 80-93, 2000.

GRUBITS, Sonia; DARRAULT-HARRIS, Ivan. Ambiente, identidade e cultura: reflexdes
sobre comunidades Guarani/Kaiowa e Kadiwéu de Mato Grosso do Sul. Psicologia e
Sociedade, v. 15, n. 1, p. 182-200, jan. 2003.

. Método qualitativo: um importante caminho no parofundamento das investigacoes.
In: GRUBITS, Sonia; NORIEGA, José Angel. (Orgs.). Método Qualitativo: epsitemologia,
complementaridades e campo de aplicagdo. S&o Paulo: Vetor, 2004. p. 105-132.

. Psicossemitica na construgdo da identidade infantil : um estudo da producéo
artistica de criangas Guarani/Kaiowa. S&o Paulo: Casa do Psicdlogo, 2000.

GUNTHER, Isoldade Araljo et al. Lugares favoritos de adolescentes no Distrito Federal.
Estudos de Psicologia, Natal, v. 8, n. 2, p. 299-308, maio/ago. 2003.

HAMMER, Emanuel F. Aplicaces clinicas dos desenhos projetivos. Traducdo de Eva Nick.
S&0 Paulo: Casado Psicologo, 1991.

LACERDA, Otavio Augusto Costade. Entendendo o Pantanal. Campo Grande-MS: Editora
da Uniderp, 2004.

LEITE, Eudes Fernando. Marchas na Historia: comitivas e pedes-boiadeiros no Pantanal.
Campo Grande-MS: Editora da UFMS, 2003.

LOWENFELD, Viktor. Desarrolo dela capacidad creadora. Buenos Aires: Kapelusz, 1961.
v. 1l

LUQUET, Georges-Henri. L'Art primity. Paris. PUF, 1994.



120

MACHADO, Hilka Vier. ldentidade organizacional: um estudo de caso no contexto da
culturabrasileira. RAE Eletrénica, Sdo Paulo, v. 4, n. 1, 2005. Disponivel em:
<http://lwww.scielo.br/sciel 0.php?script=sci_arttext& pid=S1676-
56482005000100012& Ing=pt& nrm=iso>. Acesso em: 30 mar. 2007.

MEDEIROS, Cléaudia. Histérico do Projeto Sapicua Pantaneiro. Campo Grande-MS: [s.d.],
2005.

. Manual das Oficinas do Projeto Sapicua Pantaneiro. Campo Grande- MS: Ingtituto
Histérico e Geogréfico de Mato Grosso do Sul, 2006.

. Relatorio anual do Projeto Sapicua Pantaneiro. Campo Grande-M S, 2007.

MORAES, André Steffens et al. Embrapa Pantanal: 25 anos de pesquisa em prol da
conservagdo do Pantanal. In: SIMPOSIO SOBRE RECURSOS NATURAIS E SOCIO-
ECONOMICOS DO PANTANAL, 3., 2000, Corumbé. Anais... Corumbé Embrapa Pantanal,
2000. n&o paginado.

NOGUEIRA, Albana Xavier. Pantanal: homem e cultura. Campo Grande-MS: Editora da
UFMS, 2002.

NUNES, Alessandro Pacheco; TOMAS, Walfrido Moraes. Aves migratérias ocorrentes no
Pantanal: caracterizacao e conservacdo. Corumb&MS: Embrapa Pantanal, 2004. Disponivel
em: <http://www.cpap.embrapa.br/publicacoes/online/DOC62>. Acesso em: 07 mar. 2007.

OLIVEIRA, F&imaOliveirade; WERBA, Graziela Cucchiarelli. Representacdes sociais. In:
JACQUES, Mariada Graca Corréa et al. Psicologia social contemporanea. Petropolis:
Vozes, 1998. p. 104-117.

PAIVA, Geraldo José de. |dentidade e pluralismo: identidade religiosa em adeptos brasileiros
de novas religides japonesas. Psicologia: Teoria e Pesquisa, v. 20, n. 1, p. 21-29, jan./abr.
2004,

PAPALIA, DianaE.; OLDS, Sally Wendkos. O mundo da crianga. 2. ed.. S&o Paulo:
Markon Books, 1998.

PROENCA, Augusto César. Pantanal : gente, cultura e histéria. Campo Grande-MS: Editora
daUFMS, 1992.

REIS, Aparecido Francisco dos; RIBEIRO, Eliane Crisostomo Dias;, BOURLEGAT, Cleonice
Alexandre. Culturay territorialidad en latracicion del Pantanal de Corumbay Ladario en
Mato Grosso do Sul. Revista On-Line de la Universidade Bolivarian, v. 5, n. 14, 2006.
Disponivel em: <htpp://www.revistapolis.cl/14/dosreis.htm>. Acesso em: 17 jan. 2007.

RONDON, José Lucidio Nunes. Tipos e aspectos do Pantanal : Mato Grosso. S&o Paulo:
Nobel, 1972.

ROSSETO, Onélia Carmen; BRASIL Jr., Anténio César Pinho. Cultura material e
modernizagao econdmica: elementos para discussao da sustentabilidade ambiental dos
pantanais mato- grossenses. In: . (Orgs.). Paisagens pantaneiras & sustentabilidade
ambiental. Brasilia: Ministério da Integragdo Naciorel/lUNB, 2002. cap. 1, p. 15-35. (Centro-
Oeste de Estudos e Pesguisas).



121

SCHWEIZER, Jorge. Ariranhas no Pantanal. Curitiba: Edibran, 1992.

SECRETARIA DE EDUCAC}AO DE AQUIDAUANA.. Projeto Escola Pantaneira:
respeitando as diferencas. Aquidauana, 2002. Folheto informativo.

SOCIEDADE EM DEFESA DO PANTANAL. O Pantanal e o Pantaneiro. Campo Grande,
MS, 1990.

STAKE, Robert. E. Case studies. In: DENZIN, Norman K.; LINCOLN, Yvonna S. (Eds.).
Handbook of qualitative research. 2", ed. London: Sage, 2000. cap. 14, p. 435-454.

THIMOTEO, Fétima Elisabete Pereira. Programa Escola Pantaneira: Aquidauana (MS). In:
LOTTA, Gabriela Spanghero et al. (Org.). 20 Experiéncias de Gestao publica e cidadania.
S&o Paulo: Programa Gestdo Publica e Cidadania, 2003. Disponivel em:
<http://inovando.fgvsp.br/conteudo/documentos/hi stori as2002/textos%20separad0s%202002/
escola_pantaneira.pdf>. Acesso em: 08 mar. 2007.

TURATO, Egberto Ribeiro. A questdo da complementaridade das diferencas entre métodos
guantitativos e qualitativos de pesquisa: uma discussao epistemol 6gica necessario. In:
GRUBITS, Sonia; NORIEGA, José Angel. (Orgs.). Método qualitativo: epsitemologia,
complementaridades e campo de aplicacdo. S&o Pulo: Vetor, 2004. p. 17-51.

. Introducéo a metodologia da pesquisa clinico-qualitativa: definicdo e principais
caracteristicas. Revista Portuguesa de Psicossomética, v. 2, n. 1, p. 93-108, jan./jun. 2000.
Disponivel em: <htpp://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/287/28720111.pdf>. Acesso em: 11
mar. 2007.

van KOL CK, Odette Lourencdo. Técnicas de exame psicoldgico e suas aplicacdes no Brasil:
testes de aptiddo. Petropolis: Vozes, 1981.

WECHSLER, Solange Muglia. DFH I11: o desenho da figura humana: Avaliacdo do
desenvolvimento cognitivo de criangas brasileiras. 3. ed. amp. e atual. Campinas- SP-
Lamp/PUC, 2003.

WIDLOCHER, Danidl. L'interprétation des dessins d'enfants 1. ed. Franca: Mardaga, 1998.

YIN, Robert K. Estudo de caso: plangjamento e metodologia. 3. ed. Porto Alegre: Bookman,
2005.



APENDICES




APENDICE A - Roteiros de entrevistas semi- estruturadas com professores,

proprietérios/responsaveis das fazendas e pais.

Roteiro 1 - professores

123

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

Quando foram trabalhar nessa escola?

Onde trabal havam antes?

Gostam de trabalhar nesse lugar?

Formagao em... quando?

Com quem mora?

Quais os beneficios de lecionar nesse lugar?

Quais os tipos de dificuldade encontrada?

Ouitras fungdes desempenhadas e responsabilidades?

Rotina dos internos e ndo internos.

10) Divisdo das matérias por professor.

11) Outras consideracoes.

Quanto aos alunos:

1) Como é o desenvolvimento escolar deste aluno?

2) Possui algum problema de salde?

3) Possui dificuldade no aprendizado, ou relacionamento ?

4) Os pais sao presente na vida escolar do aluno?

5) Outras consideracOes.

Roteiro 2 - proprietarios ou responsaveis pela fazenda

1) Funcionamento da escola (horarios, divisdo de turmas, meses de funcionamento e férias...).

2) Como surgiu aidéia da escola nafazenda e por que?

3) Parcerias: quem € o responsavel pela escola? Divisdo de responsabilidades. prefeitura ou

estado, fazendeiro e professores.

4) Quando foi fundada a escola e com qual intuito?

5) Como ficam as criancgas apds a 42 ou 82 série?

6) Apoio financeiro, de onde vem?

7) Perspectivas para o futuro?



Roteiro 3 —pais
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1
2)
3)
4)
5
6)
7)
8)
9)

Quanto tempo estuda nessa escola?

Quem leva e busca e como?

Quanto tempo até a escola?

Quanto tempo mora na fazenda?

Como € o relacionamento com colegas e pais?

Quantos membros tem a familia? Quem mora com eles?
Ocupagéo?

Grau de escolaridade?

O gque o filho gosta de fazer em casa?

10) Outras consideracoes.
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APENDICE B - Descricdo das visitas as fazendas/escolas

Descricdo de acordo com observagdes, acontecimentos e entrevistas relatadas por pais,
professores e responsaveis pela fazenda:

Escola A:

Esta escola foi visitada a primeira vez em maio de 2006. Saimos de Campo Grande com
destino a Aquidauana de 6nibus para um evento do Projeto Sapicua Pantaneiro. No outro dia,
como a proprietaria desta fazenda havia participado como convidada deste evento, ela dispds
de uma viatura até a fazenda para nés. Estavamos eu e dois membros da equipe do Projeto
Sapicua Pantaneiro. No dia da viagem, saimos logo pela manhd, depois de uma hora e meia de
viagem, chegamos até a sede da fazenda.

Apdbs 0 aimogo, a proprietéria nos levou até a escola e me apresentou ao professor e algumas
maes que estavam ali por perto.

A escola oferece da 12 a 42 série. Apenas um professor ministra as aulas. Para conseguir
dividir a sala nas respectivas séries, ele preferiu dividir os horarios. Antes, todas as quatro
turmas estudavam nos dois periodos, ou sgja, de manhéd e a tarde numa Unica sala. Mas,
segundo ele, para melhor atencdo aos alunos e maior organizacdo, dividiu as turmas por
periodos, sendo que a 32 e 42 séries estudam de 07h as 11h, e 12 e 22 séries estudam de 13h as
17h. Na parte da manhg, ha um intervalo das 9h as 9h30 para lanche e recreacdo, e a tarde o
mesmo acontece das 15h as 15h30. As aulas véo de abril a dezembro, com férias no més de
julho e demais meses. A escola possuia nesta data, 11 alunos.

A proprietéria relata que a escola surgiu devido ao fato dos pais das criangas, moradoras da
fazenda, pedirem auxilio paralevarem os filhos para a cidade. 1sso acontecia com dificuldade,
J& que 0 acesso para a cidade € todo feito em estrada de terra, e leva cerca duas horas para
chegar até 1a. Assim, as familias tiveram que comegar a deixar os filhos com outros familiares
da cidade, e muitas vezes até com pessoas ndo tdo conhecidas para as criancas. Além disso,
ndo havia tranquilidade para trabalharem longe dos filhos. Com a criagdo da Escola
Pantaneira, foi solicitado a abertura de um nucleo escolar para tal fazenda. Este nacleo foi

fundado em 2002, tendo seu funcionamento constante até hoje.

Todas as criangas que estudam nesta escola séo filhos ou parentes muito proximos de
funcionarios desta fazenda, exclusivamente. Ndo h& internato, pois as casas dessas familias
ficam a poucos metros de disténcia da sede da escola.

A prefeitura concede professores (gpenas um por ano), uma merendeira, guda na merenda das
criancgas e fornece 0 gas de cozinha. A estrutura fisica, plangjada em especia para tal escola,
foi feita pelos proprietérios da fazenda, que também continuam ajudando com os reparos
necessarios da estrutura fisica, além da doagdo de leite, carne e hortalicas.

A proprietaria fica responsavel pela escola, e diz que fata respaldo da prefeitura para
melhores orientagcdes sobre a educagdo das criangas. Espera parcerias verdadeiras, e diz que
gostaria que a Secretaria de Educacdo colaborasse, indo algumas vezes pessoalmente até a
escola paratais orientacGes, mas o que dificulta essa comunicagdo € alocomocao.

Quando a crianca acaba a 42 série, para continuar 0os estudos tem que procurar novas
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possibilidades. A escola apenas atrasa por 4 anos aproximadamente a ida dessa crianca paraa
cidade. Houve um caso de uma crianca que ndo se adaptou a cidade e voltou a morar na
fazenda.

O professor é outra pessoa gque passa por dificuldade de adaptacdo. Neste caso, este
professor deixou sua familia na cidade e foi morar sozinho na fazenda. Entrou para essa
escola em abril deste ano, e ndo sabe falar sobre as perspectivas futuras. N&o sabe se quer
continuar, ou se vao deixa-1o continuar. Mas, aos finais de semana vai a0 encontro de sua
familia. Aprendeu a conviver com a saudade da esposa e filhos para viver essa experiéncia
gue poucos aceitam e para tentar proporcionar uma vida melhor a sua familia. Para transporte,
utiliza uma motocicleta, que oferece perigos pelas estradas que muitas vezes estéo barrentas e
cheias de buracos. Segundo €le, j& sofreu um acidente mais grave, onde houve fraturas pelo
corpo, entre muitas quedas que levou. As quedas da moto foi outra adaptacdo que precisou
passar.

O professor ndo exerce nenhuma outra funcdo na escola, fala da importancia de se ter mais
um profissional para gudalo, ou para poder dividir as turmas para dar uma atencéo
individualizada aos alunos, conseguindo assim que acompanhem melhor o aprendizado. Sua
formacdo é em Geografia e € a primeira escola em que da aulas (formou-se em dezembro de
2005). Antes disso, era inspetor de alunos. O professor cita em sua entrevista que gostaria de
alfabetizar os pais das criangas, ou aqueles adultos que tém interesse. Ja foi procurado para
iSS0, e tem esse projeto em estudo.

A escola localiza-se proxima a sede da fazenda, onde vive também os trabalhadores com suas
familias. As casas sdo individuais, tendo quartos, copa, cozinha, banheiro, varanda, quintal

onde cada um pode plantar sua horta ou aquilo que desgjar. S8o casas bem estruturadas, de
facil acesso. A escola, segundo uma das mées € como o quintal da casa das criancas. Ali elas
avistam suas casas e méaes avistam seus filhos.

A escola tem uma estrutura peguena, € uma sala grande com carteiras de braco e mesas
individuais com suas respectivas cadeiras, todas feitas de madeira, um quadro negro utilizado
com giz, uma mesa maior para o professor com cadeira, uma prateleira com livros utilizados
nas aulas, e livros sobre o Pantanal. Nas paredes, muitas gravuras coloridas, didaticas, o
abecedario, nimeros em seqliéncia, mapas do Brasil e do estado do Mato Grosso do Sul. Ha
janelas dos dois lados paralelos, boa ventilacdo, e cortinas, ja que o clima é quente na maior
parte do ano. Na parede do fundo h& uma porta que da acesso a cozinha e a um depdsito. Os
alimentos das criancas sdo preparados ali mesmo pela merendeira contratada pela prefeitura,
gue é mde de uma auna. Ela j& era moradora antes da existéncia da escola. Na cozinha ha
uma outra porta, ao lado da sala de aula, que d& acesso a uma varanda coberta, onde tem uma
mesa grande de madeira, com bancos inteiricos para as criangas se aimentarem. H4 um
espaco também coberto para recreacdo, caso esteja chovendo. Ao redor desta varanda, hd um
grande espago verde, onde as criangas tém aulas de Educacéo Fisica e podem jogar bola e
fazer outros tipos de brincadeira.

Para as sessdes de desenho foram feitos grupos por séries. Como nédo havia nenhum aluno
matriculado na 12 série, primeiro participaram os alunos da 22 série, depois o0s alunos da 32 e
por ultimo os da 42

As criangas sentaram com Seus respectivos grupos numa mesa grande da varanda, ao lado da
sala de aula, de forma que ficaram cada um de um lado. A pesqguisadora ficou responsavel por
essas criangas. Foi pedido primeiramente um desenho livre, depois seguiu-se a ordem dos
desenhos de uma casa, &rvore, pessoa, familia e animal, onde as criangas podiam utilizar |&pis
de cor, giz de ceraou l4pis n. 2. A medida que iam terminando, as criancas iam devolvendo as
folhas e a pedido da pesquisadora, relatavam o que haviam desenhado. Tudo foi anotado.
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Enquanto um grupo passava pela experiéncia do desenho, as demais criancgas ficaram na sala
de aulajunto com o professor desenvolvendo atividades propostas por ele.

Apbs os desenhos pedidos, as criancas foram entrevistadas individuamente, respeitando a
ordem das séries. Logo depois, o professor também passou por uma entrevista. Os termos de
consentimento foram assinados. N&o houve dificul dades para encontrar os pais para assinarem
0 termo de consentimento.

Na segunda visita a fazenda, em outubro de 2006, a saida também foi feita de Campo Grande
pela manhd, mas com carro alugado e em duas pessoas, eu e a coordenadora do Projeto
Sapicua Pantaneiro, Claudia Medeiros. Logo depois da chegada, a sessdo de desenhos teve
inicio. Das 11 criangas, trés estavam ausentes (da mesma familia), devido a motivos de
viagem com a familia. Mas, outra crianca havia entrado na escola, repetente da 12 série pela
terceiravez, e Unico aluno da 12 série nesta escola.

Todas as criangas fizeram os desenhos, obedecendo a ordem por série, no mesmo local da
primeira sessdo, tendo 0 mesmo procedimento anterior da ordem dos desenhos.

Escola B:

Foi preciso augar um carro para chegarmos até escola. Saimos de Campo Grande em
trés pessoas. A viagem teve destino a Bonito, MS, municipio que fica proximo da fazenda e
onde aconteceu a parada para repouso. Apesar de serem 100 Km de Bonito até a fazenda, séo,
no minimo trés horas de viagem até 14, numa estrada com poucos recursos, e por isso foi
preciso sair bem cedo.

Chegamos no intervalo da aula da manha e fomos recepcionados pelas duas professoras
presentes neste dia. A diretora foi procurada, mas esta estava na cidade de Porto Murtinho,
municipio responsavel pela escola, e ainda ndo havia chegado.

A escola oferece da 12 a 82 série. Trés professores se dividem entre as matérias para ministrar
as aulas. Existem apenas duas salas de aula, entdo para conseguir atender quatro turmas pela
manha e quatro pelatarde, € preciso dividir assalas. A 12e 22 série dividem umasala, e 32 e 42
série dividem outra na parte da manha, que vai de 07h as 11h. Na parte da tarde, de 13h as
17h, a 5% e 62 série dividem uma sala e 72 e 8 a outra. Ha intervalos para lanche, e os alunos
internos almocam na escola. O ano letivo funciona conforme a escola da cidade, com férias
em julho e janeiro. S&o mais de 80 alunos ao todo, mas participaram das sessdes apenas 55
criangas, de 6 a 12 anos, independente das séries matricul adas.

A fazenda faz parte de um grande grupo agropecudrio e cedeu espaco para escola devido a
grande quantidade de funcionarios com familia. Desde 0 comego da década de 90 tem seu
funcionamento, comegou segundo a diretora, mal estruturada e aos poucos a fazenda foi tendo
a visdo das necessidades de uma escola. Antes, sO possuia de 12 a 42 série, e quem conseguiu
ampliar até a 82 foi essa diretora.

Logo que chegou, no outro dia de Porto Murtinho, a diretora contou sua trajetéria. Comegou
na escola em 1997 e ficou até 2000, foi embora e depois de muitas dificuldades que passou,
voltou para a fazenda em 2002, onde permanece até hoje. Seu marido trabalha também na
fazenda, e suas duas filhas estudam na escola. O filho mais novo ainda néo tem idade para
estudar. Elafez curso de técnico agricola, e depois faculdade de pedagogia. E professoraa 12
anos. Além de diretora na escola, exerce também a funcéo de professora lecionando algumas
matérias.
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As trés professoras resolveram fazer um trabalho voluntério, dar aulas a noite para
funcionérios da fazenda. Muitos deles sdo pais de alunos da escola. Este trabalho comegou
devido ao grande indice de analfabetismo, e por interesse destes trabalhadores em serem
alfabetizados.

Ela faz uma colocagdo interessante, que foi observado principamente nesta regido: no
Pantanal o casal tem que trabalhar junto, se complementando. Ali, se vé homens e mulheres
trabalhando, cada qual com sua funcéo. Assim funciona as familias.

A escola oferece internato para agueles alunos que ndo tém condic¢des de voltar para casa
todos os dias, devido afalta de transporte e disténcia. Sdo de outras 4 fazendas da regido. Dos
55 alunos avaliados, 27 eram internos (14 do sexo feminino e 13 do sexo masculino). Para
funcionar o internato, ha algumas regras que precisam ser cumpridas. Os aunos ficam
internados 15 dias, e € obrigatorio os pais ou responsaveis buscarem os filhos nos finais de
semana programados para saida. Ha uma escala de aviso do 1° e 2° semestre, com dias e
horérios de entrada e de saida do internato.

No internato, para melhor funcionamento e organizag@o, héa regras que devem ser cumpridas.
A diretora é a autoridade maxima. Desmebram as fungbes para as monitoras e professoras.
Tem medidas até de expulsdo, como uma escola regular urbana. Mas, buscam harmonia
sempre. As brigas geralmente sdo entre irmaos, pois um se sente responsavel pelo outro.
Quando passam o fim de semana na escola, esses aunos, no sabado a tarde participam de um
grupo de conversa com temas sobre problemas que estdo vivenciando (por exemplo,
sexualidade, problemas familiares). Participam deste grupo as trés professoras.

Para gjudar a cuidar dos alunos e da organizacéo da escola, existem duas monitoras. Elas sdo
responsavels pelas escalas de trabalho, fazem observacdes deste alunos, gudam na
organizacao e limpeza da escola, e do lanche. Trabalham das 09h as 18h Sdo contratadas pela
prefeitura de Porto Murtinho. A escola também dispde de uma crecheira, contratada pela
fazenda. E ela quem monitora esses alunos nos finais de semana e & noite. A casa dela fica ao
lado da escola, diferente das casas das professoras que ja € mais distante.

A rotina dos internos é bem diferente dos ndo internos. Os alunos internos levantam as 06h hs,
cumprem a escala de trabalho (arrumagdo e limpeza do quarto e banheiro, organizacéo do café
da manhd). Mesmo aqueles que ndo tém aula no periodo da manha levantam junto com os
demais para cumprirem as escalas. Tém horarios definidos para brincar, com suas caixas de
brinquedo, jogos, pimbolim, e assistirem TV e DVD. No jantar, ficam com a crecheira, e vao
dormir por volta das 21h.

Outras escalas funcionam bem entre os alunos. Ha escala de auxilio no preparo do café, do
almoco, auxilio na limpeza do almoco, na limpeza das panelas do amoco, auxilio no preparo
do jantar, na limpeza do jantar e nas panelas do jantar. Tudo é dividido e estruturado para um
ndo trabalhar mais que o outro.

Mas, esta escola também vive um problema encontrado na escola A. Mesmo tendo até a 82
série, apenas prorroga por alguns anos a ida dos alunos para a cidade, para se continuar os
estudos. Como ja estédo em uma idade mais avangada, por volta dos 15 anos em média, muitos
param os estudos por ai, para poderem trabalhar com seus pais, ou vao para a cidade em busca
de emprego e nem sempre continuam a estudar. Mas, tem aqueles que tém por objetivo
terminar os estudos, como € o caso de uma das filhas da diretora. Ela diz que morar na
fazenda é questo de Qualidade de Vida, o casal escolheu isso. Mas, a filha mais velha esta
terminando a 8 série, 0s pais estdo angustiados, retratam muitos outros pais que ndo tém o
que fazer depois disso. Neste caso especifico, estéo tentado uma vaga para a filha em uma
fundacéo de educacdo, que possui internato. Mas, ndo sabem como lidar com a confianca em
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se entregar uma filha na responsabilidade de desconhecidos, e de como lidar com a ansiedade
paraisso dar certo, pois se a vaga ndo sair, ndo tém outra opcao.

A diretora € a responsavel pela escola. Vai a Porto Murtinho para reunides na Prefeitura a
cada bimestre. Fora isso, apenas quando € convocada. O transporte e a distancia também
dificultam muito as idas com tempo mais curto.

A fazenda oferece um Onibus todas as quartas-feiras para Bonito e nos finais de semana para
agueles trabalhadores, principalmente os solteiros que querem ir para a cidade. Mas, se algo
acontece com urgéncia com alguém da escola, que precise de um atendimento hospitalar ou
algo parecido, o gerente tenta disponibilizar meios de transporte para chegar até a cidade.

A escola localiza-se proxima a comunidade que vive na fazenda, préxima também do
escritério principal da fazenda, onde se encontra sempre o gerente, quem responde pela
fazenda.

As casas sdo individuais, tendo quartos, copa, cozinha, banheiro, varanda e quintal. S&o casas
bem estruturadas, de facil acesso. H4 um alojamento para trabalhadores solteiros, que dividem
0s quartos com companheiros de trabalho. Ha uma cantina para esses trabalhadores fazerem
suas refeicdes, e hd um outro alojamento para visitantes, com alguns quartos comportando até
trés pessoas em cada, com banheiro. E 14 que nos hospedamos nas nossas viagens. Fizemos as
refeicOes na cantina, como os trabalhadores.

A escola tem uma estrutura grande, a maior das trés visitadas. Possui duas salas de aula com
mesas e cadeiras escolares, mesa com cadeira para os professores, quadro negro utilizado com
giz em cada uma, portas e janelas. Muitos destes materiais sdo produzidos pela propria
marcenaria e oficina da fazenda. Entre as duas salas, h4 uma biblioteca pequena, com
prateleiras com livros e materiais para ciéncias e biologia. A biblioteca da acesso a sala da
diretora, que também tem uma pequena estrutura, possui um banheiro, computador, e da
acesso a entrada principa da escola. Na entrada principal, uma quadra fica bem afrente, onde
os aunos fazem suas recreacdes, e tém aulas de Educacéo Fisica, além de praticarem esportes
nos horérios vagos. Passando pela biblioteca (que da acesso as sdas de aula, a sala da
diretora), ha ainda outro acesso, ao refeitdrio. O refeitdrio possui trés mesas grande, com
bancos inteiricos de madeira, onde cabem todos os alunos. A cozinha fica bem ao lado, com
fogdo industrial, panelas grandes. Ao lado da cozinha ha asalade TV, que é aberta. E preciso
sentar no chdo e, mesmo assim, ndo comporta todos ao alunos. Ao fina do refeitorio ha uma
sala pequena, onde grupos de mées junto com seus filhos desenvolvem artesanato do Projeto
Sapicua Pantaneiro. Estes materiais sdo utilizados em aulas de arte, datas comemorativas, e a
maioria sdo vendidos na cidade. Algumas maes participam todos os dias. No lado contrario do
refeitorio ® encontra as duas portas dos dormitérios feminino e masculino, e uma pequena
area de recreacdo. A horta fica atrés da escola. Os dormitérios sdo muito bem estruturados,
com varias beliches e banheiro adaptado para receber grande nimero de alunos. Cada um tem
sua cama, seu armario para guardar seus pertences, e ficam responsaveis pela limpeza do
guarto e banheiro, através de escalas.

Foram trés dias de sessdes e entrevistas nesta primeira viagem.
No primeiro dia, atarde foi usada para 0 conhecimento da escola e parte da fazenda.

Foi pedido para as professoras, uma lista com nome, série e idade das criangas até 12 anos, ja
gue esta escola oferecia até a 82 série.

O segundo dia foi reservado para realizagdo dos desenhos. Foram feitos grupos como na
Escola A. Primeiramente os alunos da 12 série, depois os aunos da 22 e assim por diante, até
gue todos tivessem as sessdes, nos respectivos turnos de estudo. As sessdes ocorreram em sala
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de aula, em carteiras escolares individuais. Os aunos da 5% e 62 séries trabalharam no
refeitdrio, sentados numa mesa grande, porgque haviam alunos com mais de 12 anos que néo
passariam pela analise, e esses ficaram em sala de aula com as professoras.

Fiquei responsavel por todos os grupos, mas as professoras ficaram em sala para me auxiliar
devido ao grande nimero de alunos. Foi dado tempo livre para os desenhos.

Foi pedido primeiramente um desenho livre, usando 18pis n. 2 e folha sulfite. Depois, seguiu-
se a ordem do desenho de uma casa, arvore, pessoa familia e animal, utilizando 1apis de cor,
giz de cera, ou ldpis n. 2. Quando terminavam, iam individualmente até mim entregar as
folhas e relatar 0 que haviam desenhado, enquanto tudo era anotado.

No ultimo dia, as criangas foram entrevistadas individuamente, respeitando a ordem das
séries. As professoras e a diretora também foram entrevistadas. Os termos de consentimento
foram assinados por todas elas. Os pais que ndo foram encontrados (a maioria) receberam
pelos filhos ou na reunido com a escola mensal o termo de consentimento para ser autorizado.

Alguns pais que levaram seus filhos no comeco do dia ou buscaram a tarde, também foram
entrevistados e assinaram 0 termo de consentimento. Muitas mées eram analfabetas, ndo
conseguiram assinar, entdo foi explicado uma a uma o objetivo do trabalho, junto com o filho
gue lia o termo para a méae. N&o houve problemas com a autorizacao.

Na segunda visita a fazenda, no comego de outubro de 2006, logo apds a visita da Escola A,
foi aproveitado o carro alugado e a viagem seguiu para Bonito, MS. As aiangas estavam
saindo naguele dia, devido ao fim-de-semana com os pais. Com a demora da viagem, foi

preciso mais uma vez pernoitar em Bonito, e na madrugada sair para percorrer os 100 Km até
afazenda em estrada de terra.

A diretora confirmou um dado que havia falado na primeira visita: a ata rotatividade de
alunos e trabalhadores. Dos 55 alunos, 10 haviam saido, sendo que apenas uma aluna por
problema grave de salide, e os demais, para acompanhar os pais em outros lugares. A diretora
informou que esses alunos entram e saem com transferéncia, a parte burocrética é bem
organizada na escola. Em quatro meses um grande nimero saiu. Mas entrou outros nove
aunos. A diretora diz ser assim 0 ano inteiro, todos os anos. Os motivos, pais que nao se
adaptam a fazenda, ou ao trabalho, pais que nunca moraram em fazenda, proposta de trabalho
ndo cumprida, ou mesmo necessidade que essas pessoas tem em viver como ndmades. Os
mesmos procedi mentos anteriores foram seguidos.

Escola C:

Esta escola foi visitada em junho de 2006. Como o acesso € dificil em alguns meses do ano
devido as alagacOes, restam apenas duas alternativas para se chegar nesta parte do Pantanal:
avido (monomotor ou bimotor), ou veiculo 4x4.

Saimos de Campo Grande com destino a Fazenda Barra Mansa (ponto de apoio),
aproximadamente 40 minutos de v6o, em avido taxi agreo.

No outro dia ainda bem cedo um trator que levava criangas para a escola, passou na referida
fazenda para nos conduzir ao local. O percurso foi feito em 40 minutos aproximadamente.

Na chegada a escola, a pesquisadora foi recebida pelos professores, por pais de alunos que
trabalham na escola e outros que foram deixar seus filhos. Os pais presentes assinaram 0s
termos de consentimento, que foi lido e explicado com detahes. Alguns pais que néo
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voltariam na escola naguela semana, passaram por entrevista antes mesmo da avaliacéo das
criangas. Aqueles que ndo foram encontrados, receberam o termo pela mé&o dos filhos ou na
reunido mensal pelos professores.

Ir para fazendas vizinhas também é outra dificuldade encontrada. Nessas épocas que ainda ha
muita &gua, SO mesmo atrator, ou cavalo.

Entre esta fazenda e a da escola hd uma vazante, a mais conhecida e maior da regido,

conhecida como Vazante Castelo. E €ela que se tornou um problema para irmos até a escola,
pois carro ndo passava, e cavalo, sO mesmo com guia. Como era um Domingo, no outro dia as
criangas internas voltariam das casas dos pais para a escola, e assm, coincidiu um trator

passar ali por perto paralevar criangas para a escola.

No caminho, vimos toda a dificuldade do motorista, que também tem que conhecer bem a
estrada alagada.

Chegamos na escola bem cedo, no horario em que as criangas estéo retornando.

A escola oferece da 12 a 42 série. Um casal de professores ministra as aulas, mora na escola e
tém duas filhas. As turmas tém aula o dia todo, e possui trés salas. Uma primeira sala foi
dividida em dois ambientes por um armario de materiais dos alunos, e virou duas salas. Uma
delas € da 12 série e a outra da 22 A terceira sala, separada desta adaptada, € compartilhada
pela 32 e 42 série. Os professores dividem as disciplinas e horarios, para que nenhuma turma
fique sem aula.

A escola funciona das 07h10 as 11h, e das 13h as 17h. Na parte da manha, ha um intervalo
das 9h40 as 10h para lanche e recreacdo, e a tarde 0 mesmo acontece das 14h40 as 15h. As
aulas, geramente vao de abril a dezembro, mas este ano, devido as fortes chuvas tardias,
comegou apenas em meados de maio. Nao ha férias devido aos meses perdidos. Na data da
primeira visita a escola possuia 28 alunos, mas na semana da avaliacdo, apenas 23 estavam
presente.

Quem contou a histéria da escola foi a professora. Ela relata que a escola surgiu devido a
necessidade de se dar educacdo aos filhos de trabalhadores da regio.

A comunidade pediu gjuda aos fazendeiros, ja que quando seus filhos atingiam idade escolar,
tinham que ir embora da fazenda por causa da educacéo dos filhos, deixando seus empregos, e
muitas vezes, ficando desempregados na cidade. E, os fazendeiros perdiam seus funcionarios
treinados para tal funcdo, o que também ndo era interessante para a economia da fazenda.
Ent&o, fazendeiros da regido resolveram fazer parcerias para criar e manter a escola. A escola
foi fundada em abril de 1998, e comecou com apenas oito alunos. Em 2004 foi aberta uma
turma de 52 série, mas esta acabou no ano seguinte, ndo dando certo sua continuidade.

A escola é aberta para filhos de funcionérios de outras fazendas vizinhas, e possui internato
devido as dificuldades de acesso.

Como € uma escola do Estado do Mato Grosso do Sul, a secretaria de educagdo concede 0s
dois professores, uma cozinheira e uma inspetora. A escola foi montada pel os proprietérios da
fazenda, que ainda mantém a alimentaco e infra-estrutura. As vezes a escola recebe doagdes
de outras fazendas, como por exemplo, uma vaca. As maes fazem grupos toda sexta-feira, em
parceria com 0 Projeto Sapicua Pantaneiro, onde produzem artesanato regional. As criancas
também participam. A venda deste artesanato é o sustento para os materiais da escola. A
escola recebe turistas de hotéis proximos a escola, e sdo eles que compram.

A proprietéria da fazenda € a responsavel pela escola, e 0s professores sao responsavels pelas
internas. Com a auséncia da proprietéria, os professores acabam respondendo pela escola.
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A proprietaria também ja foi professora desta, e seus dois filhos estudaram durante alguns
anos nesta escola. Mas, em fungdo da continuidade dos estudos deles, o que muitos vivem,
teve que se mudar para a cidade.

A atual professorarelata que quem foi trabahar primeiro na escola foi o marido, que ficou um
ano. Antes disso, deram aulas em outras escolas rurais, todos os anos mudavam de escola, 0
Estado trocava sempre. Mas, em 2006, ela conseguiu ficar ao lado do marido, na mesma
escola, 0 que facilitou em partes a vida do casal, ja que tém duas filhas que ainda ndo tém
idade escolar. Ela conta que ja passou varias dificuldades, tudo por falta de acesso a cidade,
como doenca com as filhas, ndo tendo recurso de levé-las a um médico. Pude presenciar isso
nesta visita. N80 havia nada a ser feito, a ndo ser esperar uma carona para ela poder levar a
crianca até a cidade. Esta e outras dificuldades sGo comuns nesta regido. Se numaregido rural
ndo alagada j& é dificil, 14 encontrel dificuldades muito maiores. A professorajaficou até trés
meses sem ir a cidade. Comenta que gostam de lecionar no meio rural, e até mencionou que
ficariam mais um ano nesta escola, mas ha essa dificuldade de acesso. Ndo sabem o que véo
fazer no préximo ano.

A escolalocaliza-se longe da sede da fazenda (por volta de 10 km). Mas, hd uma estrutura de
casas ali ao redor, onde vivem aguns trabalhadores. Bem préximo a escola, cerca de 100
metros, fica a casa da cozinheira, mée de duas criancas estudantes da escola. E a casa mais
préxima. Fora ela, s mesmo a dos professores, que na verdade € um quarto que faz parte da
estrutura da escola, aos fundos, entre as salas de aula e os banheiros.

A escola tem uma estrutura média, possui trés reparticbes. A primeira € uma sala grande
dividida a0 meio por um armério, que se transforma em duas salas. Logo apos, subindo um
degrau, fica um espago onde € considerado a biblioteca e onde ficam os materiais dos alunos.
Seguindo em frente, fica a Ultima sala de aula. Todas as salas tém janelas com telas protetoras
de mosquito, quadros negros com giz, mesas dos professores, com cadeiras, e mesinhas com
cadeiras para os alunos. A excecao é a sala da 22 série, que conta com uma mesa grande que é
dividia pelos poucos aunos desta turma, ao invés de mesas escolares individuais. Cada um
senta em uma ponta, em bancos inteiricos. Ao fundo, separada por uma parede de madeira,
fica 0 quarto dos professores. Nas laterais destas salas ficam os aojamentos feminino e
masculino, também separados por uma parede de madeira. Em todas as paredes ha cartazes
com informagdes de varias matérias, calendarios, escalas de trabalho, abecedario, numerais,
tudo que possa servir para a didética.

No alojamento feminino, onde pude passar algumas noites, quatro beliches estdo dispostas em
um pegueno espaco, e ha um armario com um espaco igual para cada um dos internos. Os
banheiros ficam ali perto, mas é preciso atravessar um caminho aberto que leva até 1a. Ha um
banheiro feminino e outro masculino, apenas com um chuveiro cada. Entre os dois banheiros
ha uma pia, e na lateral ha um tanque com materiais de limpeza. Saindo da escola, ha um
espaco de areia onde as criangas fazem sua recreagdo, jogam bola, brincam. Ao lado, um
sombreiro de palha aproveitando o tronco de uma érvore, também é utilizado como espaco
para recreacdo e outros trabalhos. Ao lado, também coberto com palha, ha trés mesas grande
de madeira com bancos inteiri¢os onde os alunos fazem suas refei ¢oes, e atividades do Projeto
Sapicué Pantaneiro. Na frente deste refeitério improvisado, fica a copa e a cozinha, bem
estruturada, com acesso apenas aos funcionarios.

No dia da avaliacdo haviam 23 aunos (13 do sexo feminino). Alguns haviam faltado, ainda
ndo tinham retornado da cidade, pois fomos logo no inicio das aulas. Desses, 13 so internos
(7 meninas e 6 meninos).

Para as sessfes de grafismo, participaram alunos até 12 anos. Haviam trés outros alunos que
possuiam mais de 12 anos, e que pediram para participar. Como a escola toda parou suas
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atividades em decorrer da pesquisa, estes trés alunos participaram das atividades, mas
sabendo que n&o seriam analisados. Apenas participaram para acompanhar seus colegas.

Foram feitos grupos por turmas, seguindo a sequéncia da 12 a 42 série. Enquanto um grupo
passava pela experiéncia do grafismo, as demais criancas foram liberadas pelos professores
para ficarem no patio brincando. As sessdes tiveram inicio natarde do primeiro dia e finalizou
na manha do segundo.

Para fazerem os desenhos pedidos, as criancas sentaram com Seus respectivos gr upos nas suas
carteiras em salade aula.

A pesquisadora ficou responsavel pelos grupos. Também foi dado tempo livre para a
elaboracdo dos desenhos. Pediu-se a seguinte ordem: um desenho livre utilizando apenas |apis
n. 2 e folha sulfite, um desenho de uma casa, uma arvore, uma pessoa, uma familia e um
animal, com 1apis de cor. Quando terminavam, ao entregar as folhas para a pesquisadora,
também relatavam o que haviam desenhado.

A entrevista individua das criangas aconteceu na tarde do segundo dia, e foi realizada num
espaco préximo ao refeitorio, em meio a arvores, sol, e siléncio.

O internato € semanal, os alunos dormem na escola e as sextasfeiras 0s pais ou responsaves
v30 buscé los. As vezes vai um trator da fazenda para buscar todas que pertencem aguele
lugar. As criangas internas possuem uma rotina diferente das demais. Levantam por volta das
05h30, tomam banho, fazem a higiene. Tomam café da manh& na escola, por volta das 06:30.
A aula comecga as 07h10 e aimocam por volta das 11h. Retornam para a aula e as 17h10,
guando os demais alunos estéo indo embora, tomam banho e jantam. Até as 19h40 assistem
TV, DVD que os professores escolhem, geralmente filmes, desenhos, alguns ficam lendo um
livro, ou véo jogar, enfim descontraem. Vo para os alojamento logo depois deste horario, que
€ rigidamente seguido.

Durante o dia, todos os aunos tém escalas de tarefas para cumprirem. Todos os alunos
participam, mesmo aqueles ndo internos. Ha escala para cuidados com a horta, limpeza do
patio, limpeza da sala de aula, limpeza dos banheiros, limpeza dos a ojamentos. Nas refei ¢coes,
cada uma lava seu prato, talheres e copo utilizados. Como os quartos sdo todos muito perto
um dos outros, os professores cuidam para que haja disciplina entre os alunos durante a noite.

No terceiro dia estava sendo feito uma atividade do Projeto Sapicua Pantaneiro, mas para ndo
atrapalhar ou induzir algum desenho, pedi que fosse feito no Ultimo dia de sessdes, como
Ultima atividade.

No quarto dia, na volta a Fazenda Barra Mansa, pude me deparar com mais uma dificuldade
da redlidade deste povo. O veiculo que atravessaria a Vazante Castelo para nos buscar, ndo
conseguiu atravessar, devido ao alto nivel d'agua. Ndo havia trator disponivel, pois estes sO
chegariam na sexta-feira para buscar os alunos. Entdo a Unica solucéo foi utilizar o meio de
transporte mais viavel desta regido: o cavalo. Fizemos a travessia em cavalos pantaneiros,
carregando nossas malas e todo o material coletado, tendo o maximo de cuidado para néo
molharem.

Na madrugada do outro dia, saimos em direcdo a Campo Grande, num veiculo 4x4. Paramos
as primeiras luzes da manha para acompanhar uma comitiva que levava um gado da fazenda
onde estavamos hospedados para ser vendido.

Na segunda visita a escola, no fim de outubro do mesmo aro, a saida foi de Campo Grande
pela manhd, ainda esperando melhoras no tempo, ja que haviam comegado as chuvas, e a
viagem aconteceria em avidao monomotor. A fazenda Barra Mansa novamente foi o ponto de
apoio, e no outro dia, um funcionério da fazenda me levou até a escola, de trator.
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A recepcado na escola aconteceu pelos professores e cozinheira. A professora contou que
guatro alunos que havia participado das primeiras sessdes haviam deixado a escola em agosto,
e que um havia entrado. Uma outra aluna, que edava presente nesta segunda visita, ndo havia
passado pela experiéncia do grafismo anteriormente devido sua ida com a familia para a
cidade. Dois outros alunos avaliados na primeira vez faltaram este dia.

Os demais alunos seguiram as sessoes dos desenhos (17 criangas), obedecendo a ordem por
série, no mesmo local das 12 sessdes, na mesma sequiéncia dos desenhos pedidos.

Retornamos a Campo Grande no terceiro dia pela tarde, de veiculo 4x4, onde mais uma vez

pude me deparar com dificuldades de acesso, mesmo sendo época de seca, diferente da
primeira visita.
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APENDICE C - Termos de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - para os pais

Eu, MICHELE HONORATO ARANTES, psicologa, mestranda em Psicologia — Area de
concentragdo: Comportamento Social e Psicologia da Salde, da Universidade Catdlica Dom Bosco,
estarel redlizando uma intervencéo com a finalidade de coletar dados para o trabalho cientifico de
conclusdo deste programa, o0 qua objetiva investigar o processo de construcéo da Identidade em
criancas participantes do “Projeto Sapicud Pantaneiro”, através de técnicas projetivas e expressivas,
bem como aspectos psicossociais envolvidos.

Esta intervencdo sera realizada dentro do Projeto Sapicua Pantaneiro, com criancas participantes deste
projeto. Sera aplicado um teste psicol 6gico para andisar a construcdo da identidade destas criangas, ja
que é um teste de personalidade. Também sera feita uma entrevista com as criangas para averiguar
fatores psicossociais.

Ao decidir autorizar o seu filho participar desta pesquisa, fica aqui esclarecido que:
1) Essaatividade ndo é obrigatéria e, caso 0 st (a) ndo queira que seu filho participe;

2) Apenas informara a pesquisadora. Fica também livre de responder quando questionado ou desistir,
guando quiser, sem que isso lhe venha gerar qualquer tipo de prejuizo ou represalia de ordem
fisica, moral ou funciond;

3) As informacGes que serdo coletadas poderdo mais tarde, ser utilizadas para trabalhos cientificos.
Sera assegurado as criangas o direito ao sigilo e anonimato, que para ta transcreverei apenas as
iniciais do seu nome como identificagao;

4) Devido a0 seu cardter confidencial, essas informagBes serdo utilizadas apenas para objetivos de
estudo;

5) N&o ha nenhum risco significativo destas criancas em participar deste estudo;

6) As criancas pesquisadas n&o havera nenhuma bonificagio (pagamento) e nenhum énus (prejuizo).

Para qualquer duvida sobre a importancia e seriedade deste trabalho, disponho 0 meu contato e de
minha orientadora, bem como o da Universidade para que havendo alguma questéo, sinta-se a vontade
para contatar a quem melhor Ihe convir.

Pesquisadora:  Michele Honorato Arantes, telefone: (67) 3356-6890 / 8417-3033.
Orientadorac  Dra. Sonia Grubits, telefone: (67) 3312-3605.
Universidade Catdlica Dom Bosco, telefone: (67) 3312-3300.

Contando com sua compreensdo deste ja agradeco téo prestimosa colaboragéo.

ciente dos termos citados, aceito QUE MEU FITNO ........cueveecicee e
participe da pesquisa.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - para os professor es

Eu, MICHELE HONORATO ARANTES, psicdloga, mestrando em Psicologia — Area de
concentracdo: Comportamento Socia e Psicologia da Salde, da Universidade Catdlica Dom Bosco,
estarel realizando uma intervencdo com a finaidade de coletar dados para o trabaho cientifico de
conclusdo deste programa, o qual objetiva investigar o processo de construgdo da Identidade em
criangas participantes do “Projeto Sapicua Pantaneiro”, através de técnicas projetivas e expressivas,
bem como aspectos psicossociais envolvidos.

Esta intervencdo sera realizada dentro do Projeto Sapicué Pantaneiro, com criangas participantes deste
projeto. Serd aplicado um teste psicol 6gico para analisar a construcédo da identidade destas criangas, ja
gue é um teste de personaidade, além de ser redizada uma avaliagdo com as criancas para averiguar
fatores psicossociais. Para que esta avaliacdo segja completa, também sera feita uma entrevista com os
professores dos nuicleos escolares e que estardo presentes no Projeto Sapicua Pantaneiro, contribuindo
assm para a pesquisa. Estas entrevistas, abordam temas relacionados as criangas.

Ao entrevistado ndo haver4 nenhuma bonificagdo (pagamento) e nenhum 6nus (prejuizo), serd
assegurado o seu direito ao sigilo e anonimato, que paratal transcreveremos apenas as iniciais do seu
nome como identificagdo. Fica também livre de responder quando questionado ou desistir, quando
quiser, sem que isso |he venha gerar qualquer tipo de prejuizo ou represdlia de ordem fisica, moral ou
funciond.

Para qualquer duvida sobre a importancia e seriedade deste trabaho, disponho 0 meu contato e de
minha orientadora, bem como o da Universidade para que havendo alguma questdo, sinta-se a vontade
paracontatar a quem melhor lhe convir.

Pesquisadorac  Michele Honorato Arantes, telefone: (67) 3356-6890 / 8417-3033.
Orientadorac  Dra. Sonia Grubits, telefone: (67) 3312-3605.
Universidade Catdlica Dom Bosco, telefone: (67) 3312-3300.

Contando com sua compreensao deste ja agradego t&o prestimosa colaboracéo.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - para os proprietérios das fazendas ou
responsaveis

Eu, MICHELE HONORATO ARANTES, psiciloga, mestrando em Psicologia — Area de
concentracdo: Comportamento Socia e Psicologia da Salde, da Universidade Catdlica Dom Bosco,
estarel redlizando uma intervencéo com a finalidade de coletar dados para o trabalho cientifico de
conclusdo deste programa, 0 qual objetiva investigar 0 processo de construcéo da Identidade em
criancas participantes do “Projeto Sapicud Pantaneiro”, através de técnicas projetivas e expressivas,
bem como aspectos psicossociais envolvidos.

Esta intervencdo sera realizada dentro do Projeto Sapicua Pantaneiro, com criancas participantes deste
projeto. Sera aplicado um teste psicol 6gico para andisar a construcdo da identidade destas criangas, ja
que é um teste de personalidade, aém de ser redlizada uma avaliacdo com as criangas para averiguar
fatores psicossociais. Para que esta avaliacéo seja completa, também sera feita uma entrevista com os
professores dos nucleos escolares, contribuindo assim para a pesquisa. Estas entrevistas, abordam
temas relacionados as criangas.

As criangas pesquisadas bem como aos professores ndo havera nenhuma bonificaggo (pagamento) e
nenhum onus (prguizo), serdo assegurados seus direitos a0 sigilo e anonimato, que para tal
transcreveremos apenas as iniciails do nome como identificagdo. Fica também livre de responder
guando questionado ou desistir, quando quiser, sem que isso |he venha gerar qualquer tipo de prejuizo
ou represdlia de ordem fisica, moral ou funcional.

Para isso, contamos com sua colaboragdo na autorizagdo para divulgar o0 nome da fazenda e escola,
com o intuito apenas de identificagdo do local. Asseguro o direito a uma copia deste trabalho quando
estiver totalmente finalizado.

Para qualquer divida sobre a importancia e seriedade deste trabalho, disponho 0 meu contato e de
minha orientadora, bem como o da Universidade para que havendo alguma questéo, sinta-se a vontade
para contatar a quem melhor Ihe convir.

Pesquisadora:  Michele Honorato Arantes, telefone: (67) 3356-6890 / 8417-3033.
Orientadora.  Dra. Sonia Grubits, telefone: (67) 3312-3605.
Universidade Catdlica Dom Bosco, telefone: (67) 3312-3300.

Contando com sua compreensao deste ja agradego téo prestimosa colaboragéo.

= , portador do CPF .........ccccoceevvennnee
ciente dos termos supra-citados, aceito a identificacdo da fazenda e escola pelas quais sou responsavel.
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ANEXO




Declaracio do Comité de Etica

DECLARACAO

Declaramos, para fins de direito, que o projeto “A constru¢ao da identidade em
criangas participantes do projeto Sapicua Pantaneiro”. de responsabilidade de Michele
Honorato Arantes, apos analise do Comité de Etica em Pesquisa, da Universidade
Catolica Dom Bosco-CEP/UCDB e encaminhamento para a Comissdo Nacional de

Etica em Pesquisa-CONEDP, foi considerado aprovado sem restrigdes.

Campo Grande, 01 do junibo 48 2006,
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